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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo promover a reflexdo dos professores de
quimica sobre as praticas desenvolvidas em sala de aula com énfase em
Educacdo Ambiental e estabelecer conexdes entre comunidade e escola, por
meio do didlogo, a fim de tentar minimizar os problemas ambientais do local,
para que desta forma tenha efeito a nivel global, reconhecer as dificuldades
enfrentadas pelo professor de quimica, ndo fazendo disso um obstaculo para o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental, mas motivo para fazer a diferenca
dentro de uma comunidade e tem ainda por objetivo, propor um ensino de
Educacdo Ambiental que se faca no dia-a-dia da sala de aula e ndo somente
em datas comemorativas. Um estudo exploratorio realizado na E.E.Prof2
Benedita Nair Xavier Vedovello, situada no Jardim S&o Pedro, municipio de
Mogi-Guacu-SP, enriqueceu esta dissertacdo, pois professores de diferentes
areas, por meio de questionarios, relataram experiéncias com o ensino de
Educacdo Ambiental, que pode ser dimensionado sua real aplicabilidade nas

acOes educativas.

Palavras-chave: Educacéo, Educacdo Ambiental, Educacéo social, Professor,

Participacédo e Qualidade de vida



ABSTRACT

This dissertation aims to promote reflection of chemistry teachers about the
practices developed in the classroom with emphasis on Environmental
Education, connections between community and school, through dialogue, to try
to minimize the environmental problems of the place, so this way will take effect
globally. recognizing the difficulties faced by the professor of chemistry, not
making it a stumbling block to the development of environmental education, but
why to make a difference within a community and It also aimed to propose a
teaching environmental education to be done in day-to-day classroom and not
just on anniversaries An exploratory study in E.E.Prof 2 Benedicta Vedovello
Nair Xavier, located in Garden San Pedro, Mogi-Guagu-SP enriched this
dissertation as teachers from different areas, through questionnaires, reported
experiences with the teaching of environmental education, that scales its real

applicability in educational activities.

Key-words: Education, Environmental Education, Social Education,

Participation and Quality of Life
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INTRODUCAO

Compreendendo todo o Planeta Terra, 0 meio ambiente se torna ndo sé
o local para a habitacdo do homem, da fauna e da flora, mas a relacdo destes
entre si, com o ar, a 4gua e a energia que é trocada em todo o ecossistema.

Ha muito tempo, o homem vem tratando o meio ambiente, como se ele
ndo participasse enraizadamente desse imenso sistema. Ndo se percebendo
como parte do grande universo natural que compreende um conjunto formado
pelo ambiente fisico, os seres vivos e todos os fatores que nele atuam. Prova
disso séo as interagcOes desregradas e a destruicdo da natureza. O homem
além de retirar do meio, bens para sua sobrevivéncia, busca por meio dessa
atividade, acumular bens, riquezas e status diante de uma sociedade que
precisa se auto afirmar diante de um consumismo desenfreado.

Com a modificacdo do meio promovida por acdes desrespeitosas do ser
humano, a polui¢éo dos rios, mares e oceanos, solos e ar, 0 homem coloca sua
propria raca na mira da extincdo. O destino apocaliptico da humanidade se
desponta no horizonte como algo inevitavel, pois a natureza recebe
diariamente um saqueamento destrutivo que demonstra 0 mal uso de seus
recursos pelo homem que infelizmente esta longe de ser um individuo que
reconhece seu importante papel na conservacao do meio.

E na busca de se minimizar tais impactos, que a Educacdo Ambiental
tem se mostrado importante aliada na preservacao da vida.

Sendo a Educacdo Ambiental uma ideologia, baseia-se em habitos e
valores que tem por finalidade promover transformacdes na sociedade. E um
ato politico e busca tratar de questbes criticas, descobrindo suas causas e
relacBes dentro de uma perspectiva sistémica. A fauna e a flora, bem como a
saude, a fome, os direitos humanos, a paz, sdo assuntos relevantes tratados
em Educacdo Ambiental.

No atual contexto, a Educacdo Ambiental busca um equilibrio entre o
homem e o meio ambiente, tendo como principal objetivo construir um planeta
sustentavel, ou seja, que se preocupa com o0 bem estar da populacdo do
presente, retirando da natureza somente 0 necessario e que pensa em deixar

para as geracgOes futuras um planeta digno de se viver. Uma populacdo que
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nao tem como principal objetivo 0 consumo, mas pense nas pessoas e na
natureza, reconhecendo o Planeta Terra como seu lar.

Com isso, a Educagdo Ambiental se tornou um sélido alicerce, essencial
da educacdo, devendo ser promovida em todos os niveis de ensino.

A Educacdo Ambiental teve sua importancia revelada a partir do
momento em que o0 homem comegou a fazer associagdes entre
desenvolvimento tecnoldgico e destruicdo ambiental. HA quem diga que a
poluicdo e a degradacdo do meio sdo 0 preco que se deve pagar pelo
desenvolvimento. A Educacdo Ambiental se faz importante devido a
necessidade de sobrevivéncia. Se n&o houver uma maior atencao e respeito no
uso dos recursos naturais, as geracdes futuras nao terao abundancia de agua,
como ja ocorre em varias partes do planeta e ainda terdo a oportunidade de
conhecerem algumas espécies animais ou vegetais somente por fontes de
pesquisa.

Com o objetivo de resgatar uma visdo voltada a participacdo dos
individuos na busca de solucdes para os problemas freqlientemente ocorridos
com o meio ambiente, a Educacdo Ambiental almeja uma harmonizacdo dos
atos humanos entre sua propria espécie e com 0s demais seres vivos do
ecossistema. E com esse objetivo que se acredita que a Educacio Ambiental
deve ser trabalhada, pois se pretende ndo s6 a conscientizacdo e um exame
critico da triste realidade que se observa, mas também o desenvolvimento da
cidadania, da construcdo de valores sociais e o0 desenvolvimento de
habilidades e consciéncia. Acredita-se, portanto, que se ndao houver Educacao
Ambiental, ndo ha como proteger o0 meio ambiente, nem se evitar um triste fim
para a raca humana.

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) em
1997, pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), o tema meio ambiente
teve sua importancia destacada na educacao brasileira, passando a ser mais
uma ferramenta para se minimizar a degradacdo ambiental, (MEC/SEF, 1997).

Portanto, sendo a escola um espaco de socializacdo, deve-se refletir
sobre suas praticas pedagoégicas em relacdo a Educacdo Ambiental, e os
objetivos que se pretende atingir, como realizard tal papel e apontando a

funcdo de cada um na realizacdo dessa importante acao.
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O presente trabalho se organiza da seguinte forma: no capitulo 1, faz-se
um resgate histérico da Educacdo Ambiental no mundo e no Brasil, e também
importantes consideracdes aos principais autores e personagens que deixaram
suas contribuicbes para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental. A
conservacao do meio ambiente mostra-se como uma preocupac¢ao de poucos,
uma vez que as sociedades modernas tém buscado o proprio bem estar, ndo
se importando com 0s recursos naturais.

No capitulo 2, enfoca-se a Educagdo Ambiental como um direito de todo
o cidadao, garantido pela legislacéo brasileira. Uma analise realizada com base
nos PCN’s mostra a importancia da implantagcdo da Educagcao Ambiental no
ensino formal.

Fazem-se, no capitulo 3, algumas consideracdes aos aspectos historicos
da profisséo docente, passando pelas tendéncias pedagodgicas e suas marcas
deixadas na historia da educacdo. Destaca-se ainda, a importancia da
formacéo continuada do professor das diferentes areas do conhecimento em
Educacdo Ambiental.

O capitulo 4 traz um estudo exploratério realizado em uma escola
estadual localizada na cidade de Mogi-Guacu. O estudo se baseou num
guestionario aplicado a professores das diversas disciplinas do curriculo, na
intencdo de se pesquisar a pratica pedagogica destes em Educacdo Ambiental.

Muito se faz no campo da Educacdo Ambiental, mas ainda ha muito
trabalho a fazer, e algo que se acredita ser urgente, € uma Educacao
Ambiental que saia do papel e entre na pratica das salas de aula, que chegue
as ruas, casas, bairros e promova um pensar sustentavel em toda a

comunidade desse planeta.
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CAPITULO | - A EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNDO E NO
BRASIL

“Cada dia a natureza produz o suficiente para nossa caréncia. Se cada um
tomasse o0 que lhe fosse necessario, ndo havia pobreza no mundo e ninguém
morreria de fome”.

Gandhi

As questbes relacionadas ao meio ambiente ha muito tempo tém
preocupado a humanidade. Da conservacdao do meio ambiente ocorrida na era
primitiva as preocupagbes de um homem moderno buscando solu¢des na
tentativa de minimizar os problemas que ele mesmo tem causado, a Educacéo
Ambiental tem sido reconhecida como um dos caminhos para se fazer do
Planeta Terra um lugar digno de se viver. Nao esquecendo que tudo o que
fazemos ao meio ambiente, este nos devolvera.

Neste capitulo, veremos a Educacdo Ambiental se tornando uma
preocupacao mundial desde os tempos mais remotos.

Em relac&o ao Brasil, destacam-se 0s acontecimentos mais importantes

ocorridos desde o século XIX.
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1.1- Breve Histérico da Educacdo Ambiental no Mundo.

Como se sabe, 0 tema ecoldgico e 0s problemas ambientais ndo sao tdo
modernos. A preocupacdo com O meio ambiente acompanha o0s seres
humanos desde as eras mais primitivas. Como se observa nas argumentagcdes
de Lipietz (2002), que diz que, no periodo paleolitico, que teve duracdo de
aproximadamente 500 anos, os seres humanos buscavam na natureza sua
sobrevivéncia por meio da caca e da coleta de frutos. Observa-se que mesmo
ndo sendo o tema daquela época, a ideia de sustentabilidade ja4 se fazia
presente.

No periodo neolitico, o0 homem aprende a plantar a semente, a
domesticar os animais, a praticar o cultivo da terra e a conservar os alimentos.

Num tempo mais recente, Goldemberg (2001) nos afirma que no ano de
400 a.C. Platao (428/427 a.C — 347 a.C, filésofo grego, discipulo de Socrates,
fundador da Academia e mestre de Aristoteles), lamentava a perda das
florestas descritas por Homero, alguns séculos antes, em suas obras poéticas.
Teofrasto, discipulo de Aristoteles, descreveu pela primeira vez a relacdo dos
organismos entre si e com o0 meio.

Segundo Herculano (1992), os primeiros questionamentos do homem
sobre 0 meio ambiente aconteceram com as grandes navegacfes e a
ampliacdo das fronteiras mundiais para 0s novos continentes, contrapondo a
cultura e a civilizacdo européia aos costumes e as relacdes dos habitantes do
novo mundo com o ambiente. No ano de 1500 essa dicotomia ambiental se
estabelece com a carta de Pero Vaz Caminha, ao rei de Portugal.

Com a revolucédo industrial e cientifica no século XVIII, definitivamente
se concretiza uma divisdo entre o homem desenvolvido e seu habitat natural,
aparecendo 0s primeiros vestigios de destruicdo junto ao meio ambiente.

Mas foi somente no século XIX, no ano de 1869 que Ernest Haechel,
zoblogo alemdo, propde o vocabulo ecologia do grego oikos: morada e logos:
estudo, para os estudos das relacdes entre as espécies e seu ambiente (Avila -
Pires, 1999).

Thomas Malthus desenvolveu estudos sobre o conflito entre as

populacbes em crescimento e a capacidade do Planeta Terra em produzir
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alimentos. Em 1798 publicou um primeiro ensaio sobre o0 crescimento
populacional e como isso afetaria o desenvolvimento da sociedade humana do
futuro. Prop6e por meio de seus estudos o controle da populagdo como forma
de diminuir a destruicdo do meio ambiente e da qualidade de vida. Atribui-se a
Malthus o pensamento de que seria necesséria a implantacdo de politicas de
esterilizacdo de mulheres em comunidades carentes em paises
subdesenvolvidos, inclusive no Brasil.

No século XX, especificamente no ano de 1920, o bidlogo aleméo
August Thienemann introduz o conceito de niveis troficos, no qual se entende
como o nivel de nutricdo a que pertence um individuo ou uma espécie, que
indica a passagem de energia entre 0s seres vivos num ecossistema.

Em 1927, C.S. Elton, um ecologista inglés, aprofundou-se no estudo
dos nichos ecolégicos, como o0 modo de vida de cada espécie no seu habitat.

E, portanto, no ano de 1942 que a ecologia moderna se estabelece por
meio dos estudos do americano R. L. Linderman, com o tréfico-dinamico que é
a passagem de energia entre 0s seres vivos num ecossistema.

Alguns trabalhos escritos por autores americanos apontaram para a
conservacdo ambiental, como o trabalho de Henry David Thoreau,
descendente de protestantes franceses.

Thoreau aprendeu a amar a natureza. Em sua adolescéncia trabalhou
com o naturalista suico Louis Agassiz na coleta de espécies da regidao onde
moravam. Escreveu Walden ou A Vida nos Bosques, uma obra que se tornou
um referencial para a ecologia e uma de suas obras mais famosas.

Em 1863 Thomas Huxley, bidlogo inglés ficou conhecido como “O
Buldogue de Darwin”, por ser o principal defensor publico da teoria da Evolucao
de Charles Darwin e um dos principais cientistas ingleses do século XX.
Escreveu Evidéncias Sobre o Lugar do Homem na Natureza. O ensaio trazia
reflexdes sobre as interdependéncias entre homem e natureza e os demais
seres Vivos.

Republicano e Progressista, Gifford Pinchot (1865-1946), ficou
conhecido ao propor a reforma da gestdo e desenvolvimento de florestas nos
Estados Unidos e por defender a conservagédo das reservas do pais pelo uso
planejado e renovado. Cunhou a conservagdo da ética aplicada aos recursos

naturas, e em 1910 escreveu a Luta pela Conservacgao.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Nutri%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Esp%C3%A9cie
http://pt.wikipedia.org/wiki/Energia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Seres_vivos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ecossistema
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A tematica ambiental ocupava também a obra Country Sand Almanac,
do bidlogo de Yowa, Aldo Leopoldo, sobre a ética da terra, considerado a fonte
mais importante do moderno biocentrismo ou ética holistica, tornando-o
patrono do movimento ambientalista, (Dias, 2001).

Nascida em 27 de maio de 1907, Rachel Louise Carson foi zodloga,
bidloga e escritora americana. Seu principal trabalho foi Primavera Silenciosa,
escrito em 1962, que ficou reconhecido como a mola propulsora do movimento
global sobre o ambiente. Carson voltou sua atencao para a conservacao e para
os problemas ambientais causados pelos pesticidas sintéticos.

No ano de 1962, Rachel Carson, comeca a alertar o mundo sobre os
efeitos nocivos que os pesticidas estavam causando ao meio ambiente, por
meio de seu livro “Primavera Silenciosa”. A autora revela como o Dicloro-
Difenil-Tricloroetano (DDT), penetrava na cadeia alimentar e acumulava-se nos
tecidos gordurosos dos animais, inclusive do homem, mesmo no leite humano,
com o risco de causar cancer e danos genéticos.

A polémica causada pelo livro, € que além de relatar os fatos ocorridos
com o uso do DDT, também denunciava uma humanidade que buscando o
desenvolvimento tecnolégico desenfreado, cometia um ingénuo suicidio, tanto
para si como para 0 meio na qual fazia parte.

O livro provocou uma discussdo internacional, fazendo com que a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) iniciasse varios programas,
conferéncias e encontros com o intuito de que as pessoas olhassem o meio
ambiente como parte dele, se conscientizando sobre a preservacdo do mesmo
e alertando a humanidade sobre a utilizacdo sustentavel dos recursos naturais,
mostrando a grande importancia da Educacdo Ambiental na busca de
discussdes criticas aos assuntos relacionados ao meio ambiente.

Acredita-se que a maior contribuicdo de A Primavera Silenciosa foi a
conscientizacdo publica de que a Natureza é vulneravel a interferéncia do
homem, pois se observava que até entdo poucas pessoas se preocupavam
com os problemas de conservacdo, a maioria ndo se importava se algumas ou
muitas espécies estavam sendo extintas.

O alerta de Rachel Carson era assustador demais para ser ignorado,
pois mostrava a realidade apocaliptica que a humanidade poderia enfrentar por

meio da contaminacao de alimentos, riscos de cancer, de alteragdes genéticas,
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a morte de muitos exemplares de varias espécies, enfim, a destruicdo do
homem e do meio. Pela primeira vez a necessidade de regulamentar a
producdao industrial de modo a proteger o meio ambiente foi aceita.

No entanto, percebe-se que uma preocupacdo em relacdo a
conservacao do meio ambiente se efetivou de maneira mais intensa a partir da
década de 70, marcada por movimentos como a luta das mulheres pela
igualdade de direitos com os homens, o movimento hippie, a luta dos
americanos negros em conquistar a cidadania, entre outros.

Em 1968 foi realizada em Roma uma reunido de cientistas dos paises
desenvolvidos para discutir 0 consumo e as reservas de recursos naturais nao
renovaveis e o crescimento da populacdo mundial até meados do século XXI.

Com base nas ideias discutidas e nas reflexdes realizadas nesta
reunido, foi publicado o livro Limites do Crescimento, trabalho realizado por
uma equipe do Massachusetts Institute of Technology (MIT), coordenado por
Donella Meadows a pedido do Clube de Roma. O livro foi durante muitos anos
uma referéncia internacional as politicas e projetos, pois afirmava que, com o
rapido crescimento populacional e a utilizacdo supérflua de recursos naturais,
os problemas ambientais até o final do século XXI, seriam inevitaveis. Relatava
ainda que a humanidade correria riscos de sobrevivéncia.

Muitos argumentos foram escritos tentando desvalorizar o que havia sido
apresentado por meio desta obra, frequentemente deturpando-os.

Para Reigota (1994), os intelectuais latino-americanos, no entanto, liam
nas entrelinhas do documento a indicacdo de que para se conservar o padrao
de consumo dos paises industrializados era necessario controlar o crescimento
da populagéo dos paises pobres. A reunido conhecida como Clube de Roma se
formou iniciando um movimento que discutia 0s problemas e as crises
enfrentadas pelo planeta Terra. Denunciava o consumismo que a humanidade
estava praticando e que este ato a levaria a um possivel colapso.

Documentos como o “Manifesto para a Sobrevivéncia”, escrito por uma
entidade ligada a revista britanica The Ecologist, em 1970, mostraram que um
aumento indefinido de demanda ndo poderia ser sustentado por recursos
finitos.

O principal evento sobre meio ambiente foi a Conferéncia das Nacgdes

Unidas (1972), conhecida como a Conferéncia de Estocolmo-Suécia.
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Com a participagdo de 113 paises, esse evento denunciou a devastacao
da natureza que ocorria naquele momento e deliberou que o crescimento
humano precisaria ser repensado imediatamente, (Pedrini, 1998). Os principais
resultados formais do encontro constituiram a Declaragdo Sobre o Ambiente
Humano ou Declaragédo de Estocolmo que expressou com convicg¢ao, que tanto
as geracdoes presentes como as futuras, tinham assegurado o direito
fundamental a vida, num ambiente sadio e nao degradado.

O tema discutido na Conferéncia foi a poluicdo ocasionada
principalmente pelas industrias. Paises como o Brasil e a india defenderam a
ideia de que a poluicdo é o preco que se paga pelo progresso, pois vivia na
época o milagre econdmico, (Reigota, 1994). Foi entdo estabelecido um plano
gue buscava inspirar e dar orientacdes a humanidade, para que todos juntos,
pudessem preservar e melhorar o ambiente humano.

Como resultado da Conferéncia de Estocolmo, neste mesmo ano, a
ONU criou um projeto denominado Programa das Nac¢des Unidas Para o Meio
Ambiente (PNUMA) sediado em Nairobi.

O PNUMA é responsavel por analisar as acdes desenvolvidas no Brasil
e no mundo sobre a protecdo do meio ambiente, visando sempre um
desenvolvimento sustentavel, promovendo a lideranca e encorajando parcerias
no que tange ao meio ambiente e ainda inspira, forma e capacita povos e
nacdes a melhorarem sua qualidade de vida sem interferir na qualidade de vida
das geracdes futuras.

Acredita-se que a principal recomendacao dessa conferéncia tenha sido
a de enfatizar a Educacao Ambiental como forma de se criticar e combater os
problemas ambientais existentes na época, (Dias, 2000). Os paises
subdesenvolvidos criticavam 0s paises ricos por acreditarem que estes
gueriam estabelecer limites ao desenvolvimento dos paises pobres, por meio
de politicas ambientais de controle da poluicdo como meio de inibir a
competicdo no mercado internacional, (Dias, 2000).

No ano de 1975, buscando responder as recomendacdes da
Conferéncia de Estocolmo, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), promoveu em Belgrado (lugoslavia)
um Encontro Internacional em Educagdo Ambiental, criando o Programa

Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), que formulou os seguintes
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principios orientadores: a) Promover o intercAmbio de ideias, informagdes e
experiéncias em Educagcao Ambiental entre as nacgdes e regides do mundo; b)
Fomentar o desenvolvimento e a coordenacgéo de atividades de pesquisa, para
melhor compreensdo dos objetivos, conteudos e métodos da Educacdo
Ambiental; c) Favorecer o desenvolvimento e a avaliagdo de novos materiais,
curriculos, programas e instrumentos didaticos no campo da Educacéo
Ambiental; d) Impulsionar o treinamento ou atualizacdo de pessoal-chave para
o0 desenvolvimento da Educagdo Ambiental, tal como professores,
planejadores, pesquisadores e administradores educacionais; e e) Oferecer
assisténcia técnica aos Estados Membros no desenvolvimento de programas
de Educacao Ambiental.

As orientacbes do programa de Educacdo Ambiental apregoavam uma
nova ética planetaria, que buscava mitigar a pobreza, a fome, o analfabetismo,
a poluicdo do meio, a exploracdo e a dominagcdo humana. Preconizava ainda,
gue uma nacéo ndo buscasse seu desenvolvimento a custa de outra. Sugere a
criacdo de um programa mundial em Educacdo Ambiental, (Pedrini, 1997).

A partir das discussdes realizadas no Encontro Internacional de
Educacdo Ambiental de Estocolmo produziu-se a Carta de Belgrado,
importante documento que chama a atencdo de todas as nacdes para
perceberem a necessidade de se estabelecer um novo olhar sobre o meio
ambiente. O documento definiu a Educacdo Ambiental como um tema
multidisciplinar, continuada e integrada as diferencas regionais e voltada para
0s interesses nacionais.

A carta formulou os principios basicos para programas de Educacéo
Ambiental, contribuindo na descoberta dos sintomas e causas dos problemas
ambientais e sobre o0 uso de ambientes educativos diversificados, por meio de
atividades praticas e de experiéncias pessoais a respeito do conhecimento dos
educandos.

Em Thbilisi, no ano de 1977, aconteceu a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental. Nela foram apresentados os
primeiros trabalhos desenvolvidos em varios paises sobre o tema Educacao
Ambiental. Ocorreu a partir de uma parceria da UNESCO com a colaboracgéo
do PNUMA. Suas recomendacdes séo consideradas até hoje como a principal

fundamentacdo para os programas educacionais na area, em que constam o0s
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objetivos, funcdes, estratégias, caracteristicas e recomendacdes para a
Educacdo Ambiental, priorizando a necessidade da interdisciplinaridade para
resgatar a percepcao do todo, muitas vezes fragmentado nas diversas areas do
conhecimento.

O Brasil ndo participou do evento, pois “nosso pais ndo mantinha
relagcdes diplomaticas com o bloco soviético, o que impediu sua participacao”.
(MEC, 1998, p.30). Somente mais tarde o Brasil teve acesso aos documentos
produzidos no evento.

Em 1980, a UNESCO publicou “La Educacion Ambiental: las Grandes
Orientaciones de La Conferéncia de Thbilisi”, uma importante fonte de pesquisas
para o desenvolvimento de a¢gbes sobre a Educagcdo Ambiental, com quarenta
recomendacdes que citam as concepcoes, finalidades, objetivos e principios.

Os esforgcos necessarios para 0 desenvolvimento da Educacgéo

Ambiental e suas concepc¢des aparecem na recomendacgéo de n°. 1.

Um objetivo fundamental da Educag¢do Ambiental é lograr que os
individuos e a coletividade compreendam a natureza complexa
do meio ambiente natural e do meio criado pelo homem,
resultante da integracdo de seus aspectos biologicos, fisicos,
sociais, econdmicos e culturais, e adquiram os conhecimentos,
os valores, os comportamentos e as habilidades praticas para
participarem responsavel e eficazmente da prevencado e solucéo
dos problemas ambientais, e da gestao da questao da qualidade
do meio ambiente. (DIAS, 2000, p. 107).

Para a realizacao de tais funcdes, a Educacdo Ambiental deve promover
um estreito vinculo entre processos educativos e a realidade, estruturando-se
com atividades voltadas para os problemas reais que se impdem a
comunidade, enfocando e analisando os problemas sob o olhar interdisciplinar
e globalizador, permitindo a compreensao dos problemas ambientais. (Dias,
2000).

Na recomendacdo de n°. 2 encontramos a finalidade, os objetivos e
alguns principios basicos da Educacdo Ambiental.

Como Finalidades, a Educacdo Ambiental promove a compreensdo da
existéncia e da importancia da interdependéncia econdémica, social, politica e
ecolégica. Proporciona a todos, a possibilidade de se adquirir o0s

conhecimentos, o sentido dos valores, o0 interesse ativo e as atitudes
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necessarias para a protecdo do meio ambiente. Induz novas formas de conduta
nos individuos e na sociedade a respeito do meio ambiente.

Acredita-se numa Educacdo que busque atingir uma consciéncia que
ajude os individuos e grupos sociais a se sensibilizarem sobre o meio ambiente
global e suas questbes; a adquirir um conhecimento que ajude na
compreensao fundamental sobre o meio ambiente e seus problemas, a se
habituar a um comportamento que se comprometam a uma série de valores,
sentirem interesse pelo meio ambiente e ainda participarem da protecdo e
melhoria deste; a conquistar habilidades para identificar e resolver problemas
ambientais, e conquiste a participacao de individuos de forma ativa nas tarefas
gue tem por objetivo resolver os problemas ambientais. E por fim, os principios
basicos da Educacdo Ambiental que considera o meio ambiente em sua
totalidade, isto €, em seus aspectos naturais e criados pelo homem (politico,
social, econdmico, cientifico-tecnoldgico, historico-cultural, moral e estético).

Dois eventos ocorridos no final dos anos 80 deixaram importantes
contribuicdes para a Educacdo Ambiental. O primeiro ocorreu em abril de 1987,
com a publicacdo de um documento chamado Nosso Futuro Comum,
elaborado pela Comissdo Mundial Sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
da ONU.

O estudo apresentou 109 recomendagbes para atingir o
desenvolvimento sustentavel. O documento apontou mecanismos para a forma
de organizacao que poderia ser utilizada para atingir esse desenvolvimento.

Carneiro (1992) relata que o documento tinha a necessidade de
esclarecer a necessidade de medidas educacionais que incluisse em suas
politicas a questdo ambiental.

Em geral, Nosso Futuro Comum foi uma ideologia bem otimista em
relacdo a criacdo de novas condutas e atitudes soécio-politicas nos varios
setores da iniciativa humana, buscando a justa valorizagcdo dos processos
educativos voltados para essa questdo, de maneira que a formacdo dos
educadores se torna fundamental para que as escolas tenham ferramentas
adequadas para trabalharem as questdes do meio ambiente, visando o
desenvolvimento econémico, (Carneiro, 1992).

Conhecido também como Relatério de Brundtland, Nosso Futuro Comum

defendia a ideia de desenvolvimento sustentavel. Nao so refor¢ca que se torna
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imprescindivel as relagbes entre economia, tecnologia, sociedade e politica,
mas também chama a aten¢do para necessarios esfor¢cos na busca de uma
nova postura ética tangente a preservacao do meio ambiente, considerada um
desafio e grande responsabilidade a geracédo atual e a do futuro.

A humanidade tratou o Nosso Futuro Comum com 0 mesmo desprezo
gue tratou os outros trabalhos sobre preservacdo do meio ambiente e
gualidade de vida.

O segundo evento ocorreu no més de agosto de 1987 que foi a
Conferéncia de Moscou (antiga Unido Soviética), momento que aconteceu uma
reunido com a participacdo de trezentos educadores ambientais de cem
paises, buscando uma avaliacdo sobre o desenvolvimento da Educacédo
Ambiental, vinculados as organizacdes nao governamentais.

Esse encontro reforgou os principios e valores tragcados em Thilisi, em que
a Educacdo deveria formar os individuos, desenvolvendo habilidades e
disseminando ideias que permitisse que a sociedade elaborasse propostas na
tentativa de buscar solucdes para os problemas ambientais.

Algumas prioridades foram destacadas a partir da Conferéncia de
Moscou, apontando acdes para serem desenvolvidas na década de 90,
considerando o estabelecimento de um processo de conscientizacado gradual,
local e global, sobre o papel da educacdo em compreender, prevenir e resolver
0s problemas relacionados ao meio ambiente. Tais prioridades se basearam
em quatro importantes diretrizes, que sdo: a) Implementacdo de um modelo
curricular constituido a partir da troca de experiéncias mundiais; b) Capacitacao
de educadores que atuassem com projetos de Educacdo Ambiental; c)
Utilizacdo das éareas de conservacdo ambiental como polo de pesquisa e
formacdo docente; d) Intensificacdo e melhoria da qualidade das informacfes
ambientais veiculadas na midia internacional, (Pedrini, 1998).

Em 1997, foi implantado o Protocolo de Kyoto, na cidade japonesa de
mesmo nome. O Protocolo tem como objetivo firmar acordos por meio de
discussfes internacionais buscando o estabelecimento de metas para a
reducdo da emisséo de gases poluentes causadores do superaquecimento do
planeta Terra, conhecido como efeito estufa, com maior énfase aos paises
industrializados, e também criar formas dos paises em desenvolvimento

produzirem menos impactos ao meio ambiente.
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As metas estabeleciam em porcentagem, a reducao de gases entre os
anos de 2008 e 2012. Na reunido, oitenta e quatro paises se dispuseram a
aderir ao protocolo e o assinarem, comprometendo com a implantacdo de
medidas com o intuito de diminuir a emissdo de gases tOxicos no ar
atmosférico. Tais metas de reducdo de gases poluentes ndo foram
estabelecidas igualmente a todos os paises, pois 0s 38 paises mais poluentes
tiveram niveis diferenciados de reducdo de emissdao de gases. O protocolo
prevé que a diminuicdo dos gases nos paises da Unido Européia seja de 8%,
nos Estados Unidos 7% e no Japao 6%. Os paises que se encontram em pleno
desenvolvimento como a Argentina, o Brasil, a india, o México e principalmente
a China, ndo receberam metas de reducéo.

O Protocolo de Kyoto discutia também, maneiras de substituir produtos
derivados do petréleo por outros de menos impactos ambientais. Alegando
comprometimento com o desenvolvimento do pais, os Estados Unidos se
desligou do protocolo em 2001.

Em 2004, na Argentina, aconteceu a reunido que pedia metas na
reducdo de gases também pelos paises em desenvolvimento até 2012.

O ano que marcou o inicio efetivo de Protocolo de Kyoto foi 2005,
vigorando a partir do més de fevereiro.

Entre os dias 7 e 18 de dezembro de 2009, aconteceu em Copenhague,
Dinamarca, uma reunido esperada por ambientalistas do mundo inteiro, tendo
como pauta o aquecimento global e os efeitos deste sobre o planeta Terra. A
discusséao girou em torno da reducao de gas carbénico (CO,), que segundo 0s
ambientalistas € o principal causador do aguecimento global.

A COP 15, como ficou conhecida, foi um fracasso e as medidas de
combate ao aquecimento sempre caem no esquecimento.

A 152 Reunido das NacbGes Unidas para Mudancas Climaticas foi
finalizada com a saida dos lideres internacionais, um a um. Tal ato foi
considerado um desastre diplomatico.

A COP 15 reuniu 192 paises que buscavam um acordo mundial sobre a
reducado dos gases provocadores do efeito estufa lancados na atmosfera.

No ultimo dia do evento, as reunides duraram 31 horas e, apdés muita

discusséao, ndo se chegou a nenhuma concluséo.
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Para a ONU, ndo se conseguiu unanimidade nos acordos, pois 0sS
paises em desenvolvimento se recusaram a assumir responsabilidades
econbmicas, se colocando ao lado dos paises pobres, enquanto o0s
desenvolvidos foram reticentes em assumir as propostas. Um agravante, ainda
se estabeleceu com a elaboragdo de um documento de cumprimento opcional
das metas, estabelecendo que o aquecimento global ndo deva ultrapassar 2°C.
Com isso, um fundo com 177 bilhdes de reais serd criado para auxiliar os
paises mais afetados pelas mudancas climaticas.

Os paises ndo se comprometeram em definir cotas de reducdo de
poluentes e as decis6es dessa importante reuniao que seria um acontecimento
histérico, foram adiadas para a COP 16, marcada para dezembro de 2010, no
México. Tal reunido nao aconteceu.

Acredita-se, portanto, que o desenvolvimento de um pais ndo pode
promover a destruicdo do meio ambiente. A poluicéo, o fim da flora e da fauna
ndo devem ser vistos como um mal necessario. E preciso enxergar o Planeta
Terra como um organismo vivo, que responde a sua maneira quando é

atingido.
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1.2 - Histérico da Educacdo Ambiental no Brasil. Algumas

Consideracdes.

Aproximadamente h4d 30 anos, a Educagdo Ambiental no Brasil vem
sendo tratada como um fenGmeno social, localizado no encontro entre
Sociedade, Educacao e Natureza.

A Educacdo Ambiental no Brasil ndo percorreu um caminho linear, pois
se deparou com muitos obstaculos para sua implantacdo e desenvolvimento,
no ensino formal, n&o formal e informal.

Em 1981, no dia 31 de agosto, foi sancionada no Brasil a lei n°. 6938,
gue formaliza a Educacdo Ambiental, criando a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA).

Por meio desta lei se percebeu um grande marco historico na
institucionalizacdo de defesa da qualidade ambiental brasileira, oportunidade
gue se aproveitou para criar o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA),
gque visa a possibilidade de organizacdo das instancias de acdes
governamentais.

Na Constituicdo Brasileira promulgada em 1988, a Educacdo Ambiental
€ citada no inciso VI do artigo 225, do capitulo VI do Meio Ambiente. Esta
dissociada do contexto pedagdgico, 0 que nos levaria a uma percepcao restrita
excluindo uma visao holistica da Educacdo Ambiental.

Nos anos 90, a Educacdo Ambiental atinge forte dindmica no Brasil,
durante a Conferéncia das NacgOes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada na cidade do Rio de Janeiro em 1992, a Rio/92 ou
Eco/92, momento em que o Brasil recebeu cidaddos representantes de
instituicbes de mais de 170 paises que assinaram tratados reconhecendo o
papel central da educacédo para a construcdo de um mundo socialmente justo e
ecologicamente equilibrado, requerendo responsabilidade individual e coletiva
em niveis local, nacional e planetario. E isso que esperamos da Educacio
Ambiental no Brasil, assumida com obrigacéo nacional pela Constituicdo de 88.

O ministro do Meio Ambiente e da Amazénia Legal, no ano de 1994, por

meio do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
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Renovaveis (IBAMA), determinou a elaboracéo do primeiro Programa Nacional
de Educacao Ambiental (PRONEA).

Com base nas discussdes e reflexdes realizadas durante a Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, Rio/92, foi

aprovada a agenda 21, documento que ficou caracterizado como um:

Programa recomendado para 0s governos, agéncias de
desenvolvimento, organizacbes das Nacdes Unidas e grupos
setoriais independentes colocarem em pratica, a partir da data
de sua aprovacdo, 14 de junho de 1992, e ao longo do século
XXI, em todas as &reas onde a atividade humana incide de
forma prejudicial ao meio ambiente (AGENDA 21, 1997).

Com todos os debates e reflexdes realizados na Rio/92, alguns
principios foram aceitos entre os membros participantes, como a Carta da
Terra, escrita com a finalidade de se tornar a declaracdo dos principios
estabelecidos nessa convencao.

Da Carta da Terra, destacam-se dois principios, o primeiro e o décimo.
No primeiro, afirma-se por meio da escrita que todos 0s seres humanos tém
direito a vida saudavel, em harmonia com a natureza. O décimo principio cuida
da participacédo publica dos cidaddos no processo de decisdo, estabelecendo
gue os Estados promovam e encorajam 0O interesse e a participacdo da
populacéo através da ampla divulgacao das informacdes.

A Agenda 21 € um documento escrito em mais de 600 paginas. Trata-se
de um roteiro e um grande desafio, buscando a qualidade de vida no Planeta
Terra ao longo do século XXI. Esta dividida em 40 capitulos, em que sao
colocadas algumas propostas setoriais, com objetivos, métodos de acdo e a
previsdo orcamentaria. No capitulo 36, observa-se uma dedicacdo especial a
“Promocao do Ensino, da Conscientizacdo e do Tratamento”. E proposto ainda,
gue cada pais ou regido se envolvam, participem e que todos 0s seus
departamentos sociais estabelecam suas proprias “Agendas 21”. No Brasil,
percebe-se que isso raramente acontece e quando acontece, a participacado da
comunidade é muito pequena.

Sobre a Conservacdo do meio ambiente e as Mudancas Climaticas, se
impds por meio da Convencdo Rio/92 a criagdo de inventarios e programas

nacionais para os diversos setores, e ainda, a cooperagdo entre 0s paises,
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buscando a utilizacdo de tecnologias “limpas”. No artigo 6° encontra-se escritos
sobre a “educacéo, treinamento e conscientizagao publica”.

Em dezembro de 1997 ocorreu a segunda reunido dos envolvidos na
Convencao Rio/92, e infelizmente se constatou que apenas a Alemanha e a
Inglaterra haviam conseguido diminuir a emisséo de poluentes.

Com o aumento do efeito estufa comprovado cientificamente, alguns
interesses entre 0s governantes entraram em choque e pouco se fez para
evitar com eficacia o grande perigo causado pelo “aquecimento global”.

Em relacdo a convencdo da biodiversidade, que aborda enorme
guantidade de seres vivos do planeta Terra, e sabemos que a maior parte da
biodiversidade se encontra nas areas tropicais, como por exemplo, no Brasil,
observa-se que as ac¢Oes desenvolvidas pelos humanos a tém colocado em
risco. A Convencdo Rio/92 reconheceu que o0s paises gque possuem essa
diversidade, precisam de incentivos financeiros para garantir sua conservacao
e garante aos Estados o direito de explorar seus recursos biologicos, sempre,
porém, dentro dos critérios de sustentabilidade. Estes compromissos foram
apenas alguns firmados na Rio/92.

No ano de 1997, a ONU, com o objetivo de avaliar o que se fez desde
1962 a favor do meio ambiente e do desenvolvimento sustentavel, promove
uma sessdo especial nos Estados Unidos. Para se preparar essa sessao,
aconteceu a Rio + 5 que foi o férum de discussao das Nacdes Unidas realizado
entre os dias 13 e 19 de marco de 1997 na cidade do Rio de Janeiro. Nos dois
encontros, o0s participantes chegaram a conclusdo de que o0s avancos
desejados ndo ocorreram, com isso perceberam a existéncia de muito trabalho
a ser realizado para se cumprir os compromissos firmados no ano de 1992 na
cidade do Rio de Janeiro.

Ainda, na Rio 92, outro evento confirmou a importancia daquele
momento, foi o Férum Global da Sociedade Civil Sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, que reuniu mais de 2500 entidades ndo governamentais,
vindas de 150 paises. Neste evento, foi elaborado e aprovado o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global. Esse tratado afirmou os principios, planos de acéo e diretrizes para a

Educacdo Ambiental. Em sua introdugéo o documento considera que:
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A Educacdo Ambiental para a sustentabilidade equitativa
€ um processo de aprendizagem permanente, baseado
no respeito a todas as formas de vida. Tal educacgdo afirma
valores e acbes que contribuem para a transformacédo humana e
social e para a preservacao ecologica. Ela estimula a formacao
de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que conservem entre si a relagdo de
interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade
individual e coletiva em niveis local, nacional e planetario.
(GUIMARAES, 1995, p. 28).

Com base nas diretrizes da Agenda 21, muitos educadores brasileiros
desenvolveram projetos e pesquisas visando a integracdo da escola com o
meio ambiente, no sentido de construir juntamente com seus alunos, novos
olhares de respeito a fauna e flora, fazendo com que todos se percebessem
como parte do meio, pois quando se relata os problemas ambientais
especificos de nosso pais, observa-se que a questdao ambiental esta de inicio
imbricada com a questdo democréatica.

O Brasil sempre foi pensado como um espacgo a se ganhar e ndo como
uma sociedade. Os problemas ambientais ultrapassam as barreiras bioldgicas,

estendendo-se as questdes social, econdmica, cultural e politica. Para Reigota

0 desafio de mudar as ideias de modelo de desenvolvimento
econbmico, baseado na acumulacdo econbmica, ho
autoritarismo politico, no saque aos recursos naturais, no
desprezo as culturas de grupos minoritarios e aos direitos
fundamentais do homem. (REIGOTA, 2002, p. 64).

Ao se analisar as ideias de Reigota (1998), se observa que 0s primeiros
artigos e dissertacdes de mestrado sobre Educacdo Ambiental, surgiram no
Brasil no final da primeira metade dos anos 80. Entretanto, percebe-se um
consideravel aumento de teses, dissertacbes e monografias ocorrido na
década de 90, provocados pela Rio/92. Observa-se ainda, que, nesta mesma
década, o numero de simpdésios, locais e regionais, e 0S primeiros encontros
nacionais comecam a ser realizados, contando com a participacdo de um
grande numero de participantes e pesquisadores da area, buscando atender as
necessidades cada vez maiores de entendimento da Educacdo Ambiental e de
seus alicerces, tornando cada vez mais legitimo sua importancia no contexto

educacional.
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7

A Educacdo Ambiental € um tema bem aceito e bem visto pelos
brasileiros, mas devido a sua complexidade ainda causa algumas davidas, algo
normal por ser um assunto novo. Mediante a isso, acredita-se que se torna
importante fixar alguns dos principais momentos que deixaram suas marcas na

histéria da Educacdo Ambiental no Brasil, para se avancar em nossa reflexao.
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1.3 — Os Principais Acontecimentos Historicos Sobre a

Educacdo Ambiental no Brasil.

Alguns acontecimentos se tornaram um marco histérico na Educacao
Ambiental no Brasil.
1808 -Criacdo do Jardim Botanico no Rio de Janeiro.
1850 -Lei 601 de Dom Pedro Il proibindo a exploracdo florestal nas terras
descobertas, a lei foi ignorada, continuando o desmatamento para implantacéo
da monocultura do café.
1876 -André Reboucas sugere a criagdo de parques nacionais na llha de
Bananal e em Sete Quedas.
1891 -Decreto 8.843 cria reserva florestal no Acre, que nao foi implantada
ainda.
1896 -Foi criado o primeiro parque estadual em Séao Paulo. Parque da Cidade.
1920 -O pau brasil é considerado extinto.
1932 -Realiza-se no Museu Nacional a primeira Conferéncia Brasileira de
Protecdo a Natureza.
1934 -Decreto 23793 transforma em Lei o Anteprojeto de Codigo Florestal.
1937 -Cria-se o Parque Nacional de lItatiaia.
1939 -Cria-se o Parque Nacional do Iguacu.
1961 -Janio Quadros, declara o pau brasil como arvore simbolo nacional, e 0
ipé amarelo como a flor simbolo nacional.
1971 -Cria-se no Rio Grande do Sul a Associacdo Gaucha de Protecdo ao
Ambiente Natural (AGAPAN).
1972 - A Delegacdo Brasileira na Conferéncia de Estocolmo declara que o pais
esta “aberto a poluigdo, porque o que se precisa é doélares, desenvolvimento e
empregos”. Apesar disto, contraditoriamente o Brasil lidera os paises do
Terceiro Mundo para ndo aceitar a Teoria do Crescimento Zero proposta pelo
Clube de Roma.
1972 -A Universidade Federal de Pernambuco inicia uma campanha de

reintroducdo do pau brasil considerado extinto em 1920.
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1973 -Cria-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente, SEMA, no ambito do
Ministério do Interior, que entre outras atividades, comeca a fazer Educacao
Ambiental.

1976 -A SEMA e a Fundagé&o Educacional do Distrito Federal e a Universidade
de Brasilia realizam o primeiro curso de Extensdo para professores do 1° Grau
em Ecologia.

1977 -Implantacdo do Projeto de Educacdao Ambiental em Ceilandia. (1977 —
88).

1977 -SEMA constitui um grupo de trabalho para elaboracdo de um documento
de Educacao Ambiental para definir seu papel no contexto brasileiro.

1977 -Seminarios, encontros e debates preparatérios a Conferéncia de Thilisi
séo realizados pela FEEMA-RJ.

1977 -A disciplina Ciéncias Ambientais passa a ser obrigatoria nos cursos de
Engenharia.

1978 -A Secretaria de Educacédo do Rio Grande do Sul desenvolve o Projeto
Natureza (1978-85).

1978 -Criacdo de cursos voltados para as questdbes ambientais em varias
universidades brasileiras.

1978 -Nos cursos de Engenharia Sanitaria inserem-se as disciplinas de
Saneamento Basico e Saneamento Ambiental.

1979 -O MEC e a CETESB/SP, publicam o documento “Ecologia uma Proposta
para o Ensino de 1° e 2° Graus”.

1981 -Lei n° 6938 de 31 de agosto dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente (Presidente Figueiredo).

1984 -Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) apresenta uma
resolucdo estabelecendo diretrizes para a Educacdo Ambiental, que nédo é
tratada.

1986 -A SEMA junto com a Universidade Nacional de Brasilia organiza o
primeiro Curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental. (1986-1988).

1986 -1 Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente.

1986 -Seminario Internacional de Desenvolvimento Sustentavel e Conservacgao

de Regides Estuarino-Lacunares (Manguezais) Sao Paulo.
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1987 -O MEC aprova o Parecer 226/87 do conselho Arnaldo Niskier, em
relagdo a necessidade de inclusdo da Educacdo Ambiental nos curriculos
escolares de 1° e 2° Graus.

1987 -Paulo Nogueira Neto representa o Brasil na Comissao Brundtland.

1987 -1 Seminario Universidade e Meio Ambiente, Belém, Para.

1988 -A Constituicdo Brasileira de 1988, em Art. 225, no cap. VI — Do Meio
Ambiente, Inciso VI, destaca a necessidade de “promover a Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
conservagao do meio ambiente”. Para cumprimento dos preceitos
constitucionais, leis federais, decretos, constituicbes estaduais, e leis
municipais determinam a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental.

1988 -Fundacéo Getulio Vargas traduz e publica o Relatério Brundtland, Nosso
Futuro Comum.

1988 -A Secretaria de Estado do Meio Ambiente de SP e a CETESB, publicam
a edicao piloto do livro “Educacao Ambiental” Guia para professores de 1° e 2°
Graus.

1989 -Criacdo do IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente), pela fusao do
SEMA, SUDEPE, SUDEHVEA e IBDF. Nele funciona a Divisdo de Educacao
Ambiental.

1989 -Programa de Educacao Ambiental em Universidade Aberta da Fundacao
Demdcrito Rocha, por meio de encartes nos jornais de Recife e Fortaleza.

1989 -Primeiro Encontro Nacional sobre Educacdo Ambiental no Ensino
Formal.

1989 -Cria-se o Fundo Nacional de Meio Ambiente (FNMA) no Ministério do
Meio Ambiente (MMA).

1989 -1l Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, Cuiaba, MT.
1990 -1 Curso Latino Americano de Especializacdo em Educacdo Ambiental.
PNUMA/IBAMA/CNPg/CAPES/UFMT, Cuiaba, MT (1990 a 1994).

1990 -1V Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente,
Florianodpolis, SC.

1991 -MEC resolve que todos os curriculos nos diversos niveis de ensino
deverdo contemplar conteudos de Educacdo Ambiental (Portaria 678 -
14/05/01).

1991 -Projeto de Informagéo sobre Educagédo Ambiental IBAMA/MEC.
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1991 -Grupo de Trabalho para Educagdo Ambiental coordenado pelo MEC,
preparativos para a Conferéncia do Rio 92.

1991 -Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para Educacao
Ambiental. MEC/IBAMA/Secretaria do Meio Ambiente da Presidéncia da
Republica/lUNESCO/Embaixada do Canada.

1992 -Criacdo dos Nucleos Estaduais de Educacdo Ambiental do IBAMA,
NEA’s.

1992 -Participagdo das ONG’s do Brasil no Férum de ONG’s e na redagao do
Trabalho de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis. Destaca-se o
papel da Educacdo Ambiental na Construgcéo da Cidadania Ambiental.

1992 -O MEC promove no CIAC do Rio das Pedras em Jacarepagud, Rio de
Janeiro, o Workshop sobre Educacdo Ambiental cujo resultado encontra-se na
Carta Brasileira de Educacdo Ambiental, destacando a necessidade de
capacitacdo de recursos humanos para EA.

1993 -Uma Proposta Interdisciplinar de Educacdo Ambiental para a Amazonia,
IBAMA, Universidade e SEDUC’s da regido, publicagdo de um Documento
Metodolégico e um de carater tematico com 10 temas ambientais da regiao.
(1992 a 1994).

1993 -Criacéo dos Centros de Educacdo Ambiental do MEC, com a finalidade
de criar e difundir metodologias em Educacdo Ambiental.

1994 -Aprovacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental, PRONEA,
com a participacdo do MMA/IBAMA/MEC/MCT/MINC.

1994 -Publicacdo da Agenda 21 feita por criancas e jovens em portugués.
UNICEF.

1994 -3° Férum de Educacao Ambiental.

1995 -Todos os Projetos Ambientais e/ou desenvolvimento sustentavel devem
incluir como componente, atividades de Educacdo Ambiental.

1996 -Criacdo da Camara Técnica de Educacdo Ambiental do CONAMA.

1996 -Novos Parametros Curriculares do MEC, nos quais inclui a Educacao
Ambiental como tema transversal do curriculo.

1996 -Cursos de Capacitacdo em Educacdo Ambiental para técnicos das
SEDUC’s e DEMEC’s nos Estados, para orientar a implantacdo dos
Parametros Curriculares, Convénio UNESCO-MEC.

1997 -Criacdo da Comissao de Educagao Ambiental do MMA.
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1997 -1 Conferéncia Nacional de Educacéo Ambiental. Brasilia, ICNEA.

1997 -Cursos de Educagdo Ambiental organizados pelo MEC — Coordenacao
de Educacdo Ambiental para as escolas Técnicas e Segunda etapa da
capacitacao das SEDUC’s E DEMEC’s. Convénio UNESCO — MEC.

1997 -1V Férum de Educacdo Ambiental e | Encontro da Rede de Educadores
Ambientais, Vitoria.

1997 -1 Teleconferéncia Nacional de Educa¢do Ambiental, Brasilia, MEC.

1998 -Publicagdo dos materiais surgidos da ICNE.

1999 -Criagdo da Diretoria de Educagdo Ambiental do MMA Gabinete do
Ministro.

1999 -Aprovacédo da LEI 9.597/99 que estabelece a Politica Nacional de EA.
1999 -Programa Nacional de Educagdo Ambiental.

1999 -A Coordenacao de EA do MEC passa a formar parte da Secretaria de
Ensino Fundamental — COEA.

2000 -Seminario de Educacdo Ambiental organizado pelo COEA/MEC,
Brasilia, DF.

2000 -Curso Basico de Educacao Ambiental a Distancia
DEA/MMA/UFSC/LED/LEA.

FONTE: NANA MINNINI MEDINA — CONSULTORA DE EDUCACAO
AMBIENTAL-SITE

Analisando os caminhos percorridos pela Educacdo Ambiental no Brasil,
Reigota (1998), nos faz perceber que a tematica ambiental brasileira é muito
variada e carregada de complexidade, desta forma, se entende o0 qudo
diversificado deve ser o trabalhar com a Educa¢do Ambiental.

A sintese dos fatos tem mostrado um crescimento no pais, conquistado
pela Educacdo Ambiental hum pequeno espaco de tempo. Acredita-se que
outras conquistas virdo desde que se trabalhe com dedicacdo, vontade e
gualidade.

E preciso que a Educacdo Ambiental no Brasil assuma sua autonomia,
seja efetiva, concretize acdes e independéncia critica, pois somente assim sua
mobilizacdo social, contando com a participacdo das comunidades em relacao

a todos os problemas ambientais sera uma realidade.
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1.4 - Conservacao do Meio Ambiente e Qualidade de Vida.

A relagdo do homem com a natureza se iniciou sem grandes
interferéncias nos ecossistemas. Hoje, com o aumento do consumismo
desenfreado, o meio ambiente sofre as consequéncias. Atualmente sao
comuns a contaminacdo dos cursos de &agua, a poluicdo atmosférica, a
devastacao das florestas, a caca indiscriminatoria e a reducdo dos habitats
faunisticos, além de muitas outras formas de agressdo ao meio ambiente. Os
cenarios tipo shopping center, residenciais a beira mar, passam a ser normais
em nossa vida e os valores relacionados com a natureza ndo tem mais pontos
de referéncia na sociedade moderna.

Foi no século XX que a humanidade pode assistir 0 mais intenso e
desregrado crescimento tecnoldgico de todos os tempos e por consequéncia,
as mais terriveis agressdoes ao meio ambiente. Na busca do desenvolvimento
NAo se pensou Nos impactos que 0s recursos naturais iriam sofrer.

Com o desenvolvimento tecnoldgico, 0 homem se auto intitulou como
governador inquestionavel do meio ambiente, mas como aconteceu nas
tragicas guerras mundiais e nas inUmeras pequenas guerras que se tem
desencadeado pelo mundo afora, deixam bem claro que o homem nédo governa
nem a si mesmo.

Em relacdo a economia, enquanto as antigas barreiras da paz e
prosperidade desfaziam-se ao se descobrir 0s meios tecnoldgicos que
produziam incontaveis riquezas, as barreiras da desconfianca permaneciam
inalteradas se aliando a ganancia dificultando ainda mais a justa distribuicdo de
recursos, bem como seu uso correto. (Featherstone, 1997).

Infelizmente percebe-se que boa parte da populacdo esta cada vez mais
interessada nos beneficios que as novas tecnologias podem trazer a vida
moderna. Para Bareicha (2005), o mundo experimenta um grande avanco
tecnoldgico e paralelo a um bem estar jamais visto pela humanidade, como por
exemplo, a longevidade e resolucédo dos problemas psicoldgicos, desenvolveu-
se uma miséria e penuria socio-econdmica ja vivida no passado, mas jamais

vista em tantos lugares atingindo tantas vidas como vemos nos dias de hoje.



36

Hoje se observa terriveis acontecimentos, como 0s vendavais,
terremotos, tsunamis, maremotos, enfim, de catastrofes que cada vez mais
frequentes tem assolado regibes do planeta, ceifando a vida de muitas
pessoas.

As mudancas no clima, as estacdes cada vez menos definidas, mostram
gue o mundo responde aos feitos humanos como alguém que pede socorro e
grita que ja ndo ha mais tempo a perder. O meio ambiente se perturba e nédo
resiste a tantas agressoes a ele destinadas. Frente a isto, grandes poténcias,
ainda que de maneira singela estéo recuando em relacao a destruicdo do meio
ambiente que o0 desenvolvimento nao-sustentavel e mercadolégico tem
causado.

N&o ha mais tempo para acomodacdes, o homem precisa desenvolver
praticas que o faca pensar no desenvolvimento, sem agredir o meio, agindo
localmente, com o objetivo de que suas acdes tragam beneficios a toda
humanidade. Acredita-se que a Educacdo Ambiental € um dos caminhos para
minimizar os efeitos da crise em que o0 mundo se encontra.

Neste contexto, torna-se necessaria, urgentemente, mudancas no
comportamento do homem em relacdo a natureza, visando um
desenvolvimento sustentavel que é 0 processo que assegura uma gestao
responsavel dos recursos do planeta de forma a preservar os interesses das
geracOes futuras e, ao mesmo tempo atender as necessidades das geracdes
atuais de modo que as praticas econbmicas e a conservacdo do meio se
tornem aliadas para que haja melhoras evidentes a qualidade de vida de todos.

Observa-se que um dos caminhos para isso € a Educacdo Ambiental,
gue segundo a UNESCO, é uma disciplina bem estabelecida que enfatiza a
relacdo dos homens com o ambiente natural, as formas de conserva-lo,
preserva-lo e de administrar seus recursos adequadamente. Uma educacao
gue deve ser ensinada nos primeiros anos de vida, nos lares, em que pais
transmitem seus bons habitos em relacdo ao meio ambiente, a fim de que as
criancas cres¢cam sabendo como deverao agir no presente e no futuro.

Morais nos faz refletir que:

Neste inicio de século XXI, que ndo tem sido nada facil em
termos politicos, sociais, chegando a um ponto crucial. E
urgentissimo que atentemos para os pedidos de socorro do meio
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ambiente; ndo da mais para tolerar quaisquer contemporizagées.
Gosto de lembrar a frase biblica: “O machado esta posto a raiz
da arvore”; é a arvore da vida: ou a salvamos ou n&o nos
salvamos (MORAIS, 2002, p.101).

A Educacado Ambiental passou a ser um tema discutido por organizacdes
do mundo inteiro, pois deixou de ser um problema individual, mas da
coletividade.

O desenvolvimento de préticas vinculadas a manutencdo da qualidade
de vida e a sobrevivéncia das espécies tornaram-se urgentes em nosso
planeta. Com isso, a Educacdo Ambiental apresentou-se como aliada na
transformacéao da triste realidade que temos visto 0 meio em que vivemos.

Observa-se que ultimamente as questdes ambientais tém adquirido
grande importancia para a sociedade. A partir da crise moderna e por todas as
mudangas que o mundo vem sofrendo, inumeros estudos buscam solugdes na
tentativa de mitigar os problemas sociais, ambientais, politicos e econémicos
gque vem ocorrendo. Desta forma, percebe-se o0 surgimento de novos
paradigmas que objetivam uma direcdo mais complexa e sistémica da
sociedade.

Para Sato (2002) a Educacdo Ambiental se tornou um processo de
reconhecimento de valores e clarificacdo de conceitos que tem por objetivo
desenvolver as habilidades nos seres humanos para que estes mudem suas
acOes em relacdo ao meio ambiente. A Educacdo Ambiental também se
relaciona com as praticas que visam tomadas de decisbes e a ética que
procuram melhorar a qualidade de vida.

Acredita-se que o0 tempo de se enfatizar as regularidades e buscar
manter o respeito pelos diferentes ecossistemas e culturas humanas da Terra é
agora. Reconhecer as similaridades globais, enquanto interagimos as
especificidades locais. Refletir sobre os problemas ambientais do mundo, e
agindo na localidade em que se vive. Pensa-se na capacidade de suporte para
a vida humana e para a sociedade de forma complexa, dinamica e variada de
acordo com a forma, segundo a qual o homem maneja 0S seus recursos
ambientais.

Em meio as discussbes realizadas sobre a Educacdo Ambiental, na

busca do desenvolvimento sustentavel, surge a escola com sua forca de
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influéncia nas transformagdes em relacdo a conceitos da comunidade em que
esta inserida. Desta forma, sobre o tema ambiental, a escola tem oferecido um
impacto expressivo na sociedade, em que profissionais envolvidos no processo
encaminham aos alunos, reflexdes sobre qual o papel de cada um em relagéo
ao meio ambiente.

Vista somente como uma transmissdo de conhecimentos, a Educacéo
Ambiental ndo provoca mudancas, pois somente dara resultados se o
conhecimento estiver aliado a acdo. Observa-se que ndo pode existir uma
pratica educativa que esteja dissociada da realidade.

Refletindo individual ou coletivamente, a Educacdo Ambiental nos
permite uma releitura da realidade, e agindo sobre ela de maneira a se
relacionar com as diferentes formas de conhecimento.

Desta forma, a Educacdo Ambiental busca maneiras de se resgatar
valores éticos, estéticos, democraticos e humanistas. Baseia-se no respeito
pela diversidade natural e cultural, que inclui a especificidade de classe, etnia e
género, promovendo a modificacdo entre sociedade e natureza, melhorando a
gualidade de vida e visando a justa distribuicéo de recursos entre todos.

Portanto, se comecarmos a olhar a Educacdo Ambiental como um
conjunto de praticas e conceitos voltado para a busca do “viver melhor”,
estaremos mais proximos de alcancar o objetivo de criar a auto-
sustentabilidade.

O gue se V&, portanto, € uma sociedade voltada para seu egoismo, que
procura viver bem sem importar com o meio onde vive. Dias (1993) analisa
este fato e o chama de desenvolvimento ‘“insustentavel’. Este modelo é
encontrado por tras da realidade das grandes cidades.

Dias relata que tudo gira em torno do binémio producéo-consumo, que
para ele, a “natureza é vista como se fosse um supermercado gratuito, com
reposicao infinita de estoque. Nesse modelo 0s recursos naturais séo utilizados
sem nenhum critério e a producao crescente precisa ser consumida” (DIAS,
1994, p.23).

Os meios de informacdo criam na maior parte da populagcéo
necessidades desnecessarias, o que faz com que muitas pessoas figuem
amarguradas ao desejarem ardentemente algo que ndo podem comprar, e que

viviam muito bem sem aquilo, (Dias, 1994). Dias, nos faz refletir sobre a
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degradagdo ambiental causada por este modelo. As populagbes buscam
consumir os produtos (matérias-primas, &agua, energia, etc.) retirados do
“supermercado da natureza”’, gerando a destruicdo dos habitats naturais,
afetando grandemente as bases que mantém a vida na Terra. Ha também a
perda da qualidade de vida, devido a nao realizagdo de um planejamento,
proporcionando condigdes inadequadas de moradia.

O modelo de desenvolvimento “insustentavel”, que infelizmente vem
sendo praticado pela maior parte da humanidade, favorece a desigualdade. De
um lado, um super consumo e do outro a exclusao total.

Percebe-se que lamentavelmente, o sistema econdémico vem lucrando
muito de duas maneiras. A primeira é incentivando a producdo desenfreada, e
a segunda é financiando programas que vém recuperar o meio ambiente que
foi destruido. E a televisdo, a internet e todos os meios de comunicacéao,
instigam o consumo e depois notificam os desastres socioambientais.

Acredita-se que a chave para o desenvolvimento sustentavel é a
participacéo, a organizacdo, a educacao e o fortalecimento das pessoas. Nao é
alicercado na producédo e consumo, mas na qualidade de vida dos seres que
habitam o Planeta Terra. Como se sabe, muitas espécies serdo descobertas.
Se destruirmos a natureza, estaremos queimando um tesouro sem termos
nocao do seu inestimavel valor.

Nesse sentido, percebe-se que had uma urgéncia na producdo de
conhecimentos que contemplem a inter relacdo do meio natural com o social,
incluindo as diretrizes do processo, analisando o papel dos envolvidos, a
finalidade de acdes diversificadas para um novo desenvolvimento, com énfase
na sustentabilidade socioambiental.

Acredita-se que viver ndo é, e nunca foi privilégio do ser humano. Todos
0S seres vivos constituem a natureza de forma a exercer seu papel e devem
ser amados e respeitados pelo homem, que por vezes se orgulha de se achar
um ser superior.

Leff (2001) nos fala das barreiras para se tentar resolver os crescentes e
complexos problemas ambientais e reverter suas causas sem que necessite
mudar radicalmente o0s sistemas de conhecimento, dos valores e
comportamentos que sado gerados na dinamica de racionalidade existente, com

base no aspecto econédmico do desenvolvimento.
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A sustentabilidade confronta-se com o paradigma da sociedade de risco,
por isso, ha uma crescente necessidade de promover as praticas sociais com
base no fortalecimento do direito que todos temos de receber as informacdes
sobre educacgao ambiental.

O poder publico por meio dos conteudos educacionais tem importante
papel na conducdo das informac6es a populacdo, mostrando possiveis
caminhos para modificar a atual situacéo da degradacao ambiental.

A importancia de promover a conscientizacdo ambiental deve oferecer a
populacdo possibilidades de participar ativamente nos processos de decisao,
fortalecendo sua co-responsabilidade para facilitar e controlar os agentes
causadores da destruicdo do meio ambiente.

A informacdo assume um papel cada vez mais relevante. Educar para a
cidadania representa a possibilidade de motivar e sensibilizar a humanidade
para a transformacdo, na qual todos se tornam responsaveis pelo
desenvolvimento sustentavel. Portanto, acredita-se que a Educagdo Ambiental
€ uma das condi¢cdes necessarias para modificar os desastres ambientais que
a cada dia tem acontecido.

Para Tamoio (2000), a Educacdo Ambiental torna-se mais uma
ferramenta que faz a mediacdo necessaria entre culturas, diferentes
comportamentos e 0s interesses de grupos sociais que buscam a construcao
das transformacdes desejadas.

No presente século, a busca pelo desenvolvimento sustentavel tem seu
foco na reflexdo de novas acdes e alternativas que apresentam na tentativa de
melhorar a qualidade de vida.

Os problemas socioambientais que sdo caracteristicos da sociedade
contemporanea tém mostrado o impacto que o homem tem causado ao meio
ambiente, impactos cada vez mais complexos em quantidade e qualidade.

O desenvolvimento sustentavel surge na tentativa de minimizar a crise
ecoldgica, buscando encontrar respostas as necessidades de harmonizar os
processos na gqual se encontram o meio ambiente e o socioeconémico. Procura
também aumentar a producéo dos ecossistemas, suprindo as necessidades da
espécie humana do presente e do futuro. Para Jacobi (1997), a maior virtude

dessa abordagem é que ela incorpora os aspectos ecoldgicos no plano teérico
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e enfatiza a necessidade de uma inversao na tendéncia dos processos de
desenvolvimento que realizam abusos contra a natureza.

A ideia que se tem de sustentabilidade é que ela promove uma inter-
relacdo importante de justica social, qualidade de vida, equilibrio ambiental e
guebra do atual padréo de desenvolvimento, (Jacobi, 1997).

Acredita-se que no atual contexto, as questdes globais relacionadas ao
desenvolvimento sustentavel passaram a ter mais importdncia e a ganhar
melhor representatividade. Tem-se reconhecido que hoje a sustentabilidade
atingiu dimensdes e implicacdes globais, por isso seu gerenciamento deve
contar com a colaboracéo coletiva.

Muitos documentos internacionais foram escritos e grandes eventos
ocorreram no final do século XX promovendo o nascimento do ambientalismo
na educacéo e a expansao da Educacdo Ambiental em varios paises. Vimos
gue para isso ocorrer, leis, decretos, regulamentos, programas de governos,
diretrizes curriculares, projetos pedagogicos, enfim, muitas praticas foram
desenvolvidas. E para que se torne realidade e tenha uma efetivacdo os
comportamentos em relacdo ao meio ambiente, € preciso um investimento nas
acoOes individuais e coletivas. Para isso vé-se que a educacdo € um dos meios

mais eficazes para atingir cada individuo.
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CAPITULO Il - A ESCOLA E O ENSINO DE EDUCACAO
AMBIENTAL.

“Temos o0s genes da sobrevivéncia. Temos que continuar nossa escalada
evolucionaria. Transformar os problemas em desafios e encara-los. E a educacao é
um dos caminhos mais iluminados, com qualquer um dos tantos rétulos recebidos”.

Genebaldo Freire Dias

Desde a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, A Educacéo
Ambiental passou a ser direito de todo cidadao brasileiro, estabelecido em seu
artigo 225, inciso VI, promovido por meio dos sistemas de ensino no ambito
formal, ou seja, todo aluno ou aluna em seu periodo de escolaridade tem
garantido o direito de receber conhecimentos de Educacdo Ambiental.

Reconhece-se, a escola como um local privilegiado para a construcao de
conhecimentos de Educacdo Ambiental, pois oferece condi¢cdes de investigar
os problemas ambientais, articulando teoria e pratica, desenvolvendo novas
metodologias e recursos apoiados nas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, propondo também experimentos e conteludos especificos de
Educacdo Ambiental, favorecendo sua contextualizacéo.

Observa-se que a escola se tornou mais que um lécus de apropriacéo
do conhecimento socialmente relevante, mas um espaco de dialogo entre
diferentes saberes - cientifico, social, etc. — e suas linguagens. Analisa
criticamente e incentiva o exercicio da capacidade reflexiva e de uma visao
plural e histérica do conhecimento, da ciéncia, da tecnologia e das diferentes
linguagens. Acredita-se, portanto, que € na interacdo e no reconhecimento da

dimensao histérica e social do conhecimento que a escola se situara.
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2.1 — A Educacao Ambiental na Legislacao Educacional.

Com a aprovagéo da Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999 e do seu
regulamento, o Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002, se estabeleceu a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), trazendo esperanca, em
especial aos educadores, ambientalistas e professores, que ja trabalhavam a
tematica ambiental, sem ter em m&os um marco legal.

As leis s6 passam a ser obrigatérias e exigiveis, apés a regulamentacéo
pelo Poder Executivo, 0 que ocorre por meio dos decretos. Os decretos tém
funcdo de explicar os conceitos, competéncias, atribuicbes e mecanismos
definidos previamente pelas leis, tornando-as executaveis.

A legislacdo brasileira apresenta uma tendéncia comum na trajetoria da
Educacdo Ambiental, ressaltando que se torna necessaria a universalizacdo de
préaticas educativas carregadas de significados para toda a sociedade.

Em 1973, no Decreto de n° 73.030, j& aparecia a criacdo da Secretaria
Especial do Meio Ambiente, que tinha entre suas atribuicbes, promover o
esclarecimento e educacdo do povo brasileiro na utlizacdo dos recursos
naturais visando a conservacao do meio ambiente.

Na Lei de n°. 6.938 de 31 de agosto de 1981, por meio da Politica
Nacional de Meio Ambiente (PNMA), manifestou-se a vontade de registrar essa
dimensédo pedagodgica no Brasil, deixando claro em seu artigo 2°, inciso X, a
grande importancia de promover a educacédo ambiental em todos os niveis de
ensino, incluindo a educacéo da comunidade, com o objetivo de torna-la apta a
participar de forma ativa na defesa do meio ambiente.

Com a Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo Ambiental teve seu status
elevado, pois foi mencionada como um componente essencial para a qualidade
de vida ambiental.

Nota-se, que a Constituicdo ndo reconhece a vida como um bem
supremo, mas a qualidade de vida ambiental, que se torna fundamental para a
garantia da maioria dos direitos individuais, sociais e difusos por estar
interligada com a dignidade humana, concretizando a sustentabilidade da vida

e o desenvolvimento saudavel da personalidade.
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O Estado recebeu a atribuicdo de “promover a Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagdo do
meio ambiente” (art. 225, § 1°, inciso VI), garantindo o direito constitucional a
todo cidadao brasileiro a ter acesso a Educagao Ambiental.

A Educacdo Ambiental é mencionada de maneira superficial na
legislagéo educacional, Lei n° 93.94/96, conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), que tem por objetivo organizar e estruturar a educagéo no Brasil,
estabelecendo competéncias.

A Educacao Ambiental é citada no artigo 32, inciso Il que determina para
o ensino fundamental, a “compreensdo ambiental natural e social do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade”; no artigo 36, § 1° faz mengdo aos curriculos do ensino
fundamental e médio que “devem abranger, obrigatoriamente, o conhecimento
do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente no
Brasil”.

Por meio do Plano Nacional de Educacédo (PNE) que foi aprovado pela
Lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001 e que dispbe sobre os conteudos
pedagodgicos obrigatorios para os curriculos do sistema educacional brasileiro,
propde que a Educacdo Ambiental deve ser implantada no ensino fundamental
e médio com observacgdes sobre os preceitos da lei n°. 9.795/99.

Em 1997 séo publicados pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). O documento foi apresentado
como fruto de grandes discussdes sobre as urgentes reformas curriculares que
tiveram inicio nos anos 80.

Reconhecendo a necessidade de promover o exercicio da cidadania e a
articulacdo e integracdo do sistema educacional com as instancias
governamentais, ressaltou-se a importancia de projetos educativos escolares,
desenvolvendo procedimentos, com novas acdes, promovendo valores no
convivio escolar e a necessidade de cuidar de alguns temas que estavam
atingindo diretamente a populacéo.

Determinou-se que esses temas fossem abordados de forma
transversal, ou seja, trabalhados por todas as disciplinas.

Os temas transversais s&o: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural,

Saude, Orientagdo Sexual, Trabalho, Consumo e Cidadania. Existia ainda a
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possibilidade das escolas ou comunidades escolherem outros temas que
julgassem necessérios na tentativa de melhorar a qualidade de vida local.

Destacam-se nos PCN’s, os principios listados na Recomendacéo n°. 2
da Conferéncia de Thilisi, e que ainda funciona como uma bussola para quem
guer se aventurar no ensino de Educacdo Ambiental. Estes principios se
tornaram doze mandamentos, que buscam orientar as acdes desenvolvidas por
guem pratica educacado ambiental. Sao eles:

a) O meio ambiente deve ser considerado em sua total complexidade,
em relacdo ao natural e ao construido pelo homem, tecnoldgico e social, dentro
do contexto econdmico, politico, histérico, cultural, técnico, moral e estético;

b) As questbes ambientais devem fazer parte de todas as fases do
ensino formal num processo permanente;

c) Ser trabalhado de forma interdisciplinar, levando em consideragcao os
contetdos de cada area do conhecimento, buscando uma perspectiva global
da questdo ambiental;

d) Analisar as questdes ambientais do ponto de vista local e mundial;

e) Considerar os problemas ambientais atuais e 0s acontecidos no
passado e também os do futuro, valorizando a perspectiva historica;

f) Construir valores no sentido de buscar a cooperacao das comunidades
nacionais e internacionais, visando prevenir os problemas ambientais;

g) Reconhecer os problemas ambientais nos planos de desenvolvimento
e crescimento;

h) Buscar a participacdo dos alunos, por meio de suas experiéncias,
promovendo a aprendizagem, permitindo a todos o direito de participar na
tomada de decisfes e aceitar suas conseqiéncias;

i) Promover a sensibilizacdo ao meio ambiente, a aquisicdo de
conhecimentos, aos alunos de todas as idades, bem como, fornecer-lhes
informacfes que os habilitem a tomar atitudes para resolver problemas e
classificar valores, principalmente aos mais jovens, na sensibilizacdo dos
problemas ambientais de sua propria comunidade;

j) Descobrir juntamente com os alunos a identificar os sintomas e as
causas dos problemas ambientais, de acordo com as possibilidades de

aprendizagem de cada fase de ensino;
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k) Dar a devida importancia aos problemas ambientais e, com isso, as
necessidades de se construir 0 senso critico para a promocéo de a¢des que 0s
resolvam;

l) Fazer uso dos mais variados ambientes e métodos que busquem
transmitir e adquirir conhecimento sobre o meio ambiente, destacando as
principais atividades e praticas, bem como as experiéncias pessoais. (PCN’s
Meio Ambiente, 1997).

Os PCN'’s apresentam o meio ambiente como tema transversal, sendo

trabalhado no ensino fundamental e médio.

A transversalidade promove uma compreensdo abrangente dos
diferentes objetos de conhecimentos, bem como a percepcéo da
implicacdo do sujeito de conhecimento na sua producéo,
superando a dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a
transversalidade abre espacos para a inclusdo de saberes extra-
escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de significados
construidos na realidade dos alunos. (SEF-MEC: 1997: vol. 8:
p.40).

Pensa-se numa escola que se fundamenta em praticas que se
posicionem em relacdo as questbes sociais e interpreta a tarefa educativa
como intervencao na realidade do momento presente, que nao trate os valores
apenas como conceitos ideais e incluia essa perspectiva no ensino dos
conteudos das diferentes areas do conhecimento escolar.

Em seu texto em defesa da arvore, Rubem Alves diz que “ha criangas
gue nunca viram uma galinha de verdade, nunca sentiram o cheiro de um
pinheiro, nunca ouviram o canto do pintassilgo e ndo tem prazer em brincar
com terra. Pensam que terra é sujeira. Nao sabem que terra é vida” (ALVES,
1999).

Os temas transversais propostos pelos PCN’s sdo temas a serem
incluidos nos curriculos de forma a compor um conjunto articulado com
tratamento metodoldgico de acordo com sua dinamica e complexidade. Nessa
Otica foram estabelecidos quatro critérios na definicdo e escolha dos temas
pela escola: Urgéncia Social, Abrangéncia Nacional, Possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e Compreensdo da realidade e
participacéo social.

Com essa amplitude e diversidade tematica e, por se tratar de questdes

sociais, a aplicacdo desses temas como curriculo de forma Unica e universal se
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torna inviavel, uma vez que ndo sdo esgotados por uma disciplina especifica.
Por isso, a opcado mais viavel foi a transversalidade, ou seja, os temas devem
integrar todos 0s componentes curriculares convencionais, vinculados com
seus temas especificos.

A proposta da transversalidade se redefine em torno de quatro pontos:

Pressupbe um tratamento integrado nas diferentes areas.
Provoca a necessidade da discusséo, reflexdo e acdo consciente
na escola no que se refere a aprendizagem de valores e
atitudes. Aponta para uma transformacao da pratica pedagdgica.
Implica na necessidade de um trabalho sistematico e continuo.
(PCN’s, 1997, vol. 9, p.38-39).

Considerando a complexidade da pratica educativa, os PCN’s
organizaram, de forma a atender as necessidades de cada realidade e de cada
momento, permitindo analises, discussbes e redirecionamentos, quando
necessarios.

Observa-se que a constituicdo da sociedade é considerada nos PCN’s
como um processo histérico que de forma permanente é representado por
diferentes pontos de vista, representando escalas de valores que se
estabelecem de formas diferentes, com limites potenciais que podem ser
transformados. Desta maneira, os PCN’s propéem a acgao do curriculo escolar
levando em consideracdo os limites e espacos que o educador podera
desenvolver em seu papel politico.

A escola podera realizar projetos com segmentos sociais que assumam
principios democréticos, que se articulada a eles constituira ndo apenas como
espaco de reproducéo, mas de transformacao.

O projeto politico-pedagoégico, que é um documento que norteia as
atividades escolares na busca de melhoras significativas do ensino e da
aprendizagem, nos PCN’s é considerado como um instrumento democratico
gue podera efetivar a acdo educativa da escola e seu relacionamento com 0s
grupos socialmente organizados, governamentais ou nao.

O conceito de cidadania é ampliado e revelado por meio dos
movimentos sociais manifestando-se nas conquistas de novos e significativos

direitos aos cidaddos. As praticas cidadds serdo redefinidas em novos
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espagos, por novos atores, novas mediagdes na conquista de novos direitos
individuais e coletivos. Com isso, a escola se torna um espaco de grande
privilégio para discutir e refletir sobre as questfes sociais.

O ambiente escolar se torna muito importante na promocdo da
consciéncia ambiental a partir da conjugacéo das questdes ambientais com as
guestdes socio-culturais.

Acredita-se nas disciplinas como recursos didaticos que funcionam como
veiculos dos quais os conhecimentos cientificos que a sociedade possui ficam
disponiveis aos alunos. As aulas se tornam espacos ideais para se trabalhar
com os conhecimentos trazidos pelos alunos desencadeando experiéncias e
vivéncias formadoras de consciéncias mais vigorosas, pois sdo alimentadas
pelo saber. Para isso, é preciso a criagao de todas as condi¢cfes para facilitar o
processo.

A educacdo insere-se no tecido da aprendizagem, assumindo um papel
estratégico neste processo permanente, que € o0 ensino de Educacdo

Ambiental. Para Reigota:

A educacdo ambiental na escola ou fora dela continuara a ser
uma concepcdo radical de educacdo, ndo porque prefere ser a
tendéncia rebelde do pensamento educacional contemporaneo
mas sim porque nessa época e nossa heranca histdrica e
ecoldgica exigem alternativas radicais, justa
pacificas.(REIGOTA, 1998, p.43).

Tomando como base as ideias de Vigotsky (apud Tamoio, 2000) se
observa a escola como um processo de reconstrucao interna (dos individuos)
ocorrendo a partir da interacdo com uma acao externa (natureza, chuva acida,
ecossistema, recursos hidricos, desmatamento, etc.), em que o individuo se
torna sujeito pela internalizacéo de significados que constroem e se reelaboram
no desenvolvimento de suas relacfes sociais.

Acredita-se, portanto, que a educacdo ambiental, como tantas outras
areas do conhecimento, no ensino formal, pode assumir uma parte ativa de um
processo intelectual, sempre a favor da comunicacédo, da aprendizagem e na

tentativa de resolver os problemas.
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O ensino passa a ter significado tornando-se um aprendizado social,
pois se baseia no didlogo e na interacdo, hum constante mover de recriacao e
reinterpretacdo das informacdes e conceitos que se originam do aprendizado
em sala de aula e dos conhecimentos trazidos pelos alunos.

A escola tem se transformado num local em que os educandos tém a
oportunidade de analisar 0 meio ambiente e a natureza em geral num contexto
interigado com praticas sociais, compondo uma natureza complexa e
multifacetada.

Sabe-se que a escola tem o desafio de evitar com que a Educacgao
Ambiental caia na simplificacdo, ou seja, acreditamos que ela podera superar a
relacdo pouco harmdnica entre o ser humano e o meio ambiente, por meio de
praticas localizadas e pontuais, muitas vezes longe da realidade social de cada
aluno, reforcando a importancia de enfatizar a historicidade da concepcao de
natureza, (Carvalho, 2001), o que torna possivel a constru¢cado de um olhar mais
amplo geralmente complexo, como séo as questdes ambientais.

Acredita-se no que diz Caniato, ao afirmar que:

A educacéo é condicdo necessaria, mas nao suficiente. Pensar
que vai se mudar a sociedade tendo a educacdo como causa,
parece-me, no minimo, ingenuidade. No entanto, renunciar a
possibilidade de se contribuir para mudanca, usando a escola e
a educacao, € um desperdicio. (CANIATO, 1989, p. 41).

E preciso, portanto, entender que a Educacdo Ambiental deve ser
tratada como um tema a ser desenvolvido como elemento das acfes escolares,
com sua caracteristica interdisciplinar, promovendo analises que tornam
possivel a formacdo de uma visdo diferenciada sobre as questdes ambientais,
sem a pretensado de se tornar o componente exclusivo do curriculo.

Uma estreita relacdo entre a escola e o contexto social € imprescindivel
no desenvolvimento de acfes que possibilitam a conscientiza¢éo ecologica.

O aparecimento de algumas entidades organizadas por pessoas que
ndo estado ligadas ao ensino formal, mas que se mostram preocupadas com as
guestdes ambientais, chamadas de Organizacbes Nao-Governamentais
(ONG’s), apesar de nao colocar a tematica ambiental em discussdo no ambito

pedagdgico, contribuem para essa interacéo.
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Em relagéo ao tema Meio Ambiente, os PCN’s reconhecem as barreiras
e as grandes dificuldades em estabelecer uma base conceitual, j& que muitos
conceitos estdo em construcdo e ainda ndo ha consenso cientifico sobre os
mesmos. No entanto, ficaram estabelecidas como referéncia trés nocgdes
centrais que se tornaram oS elementos norteadores: A nogdo de Meio
Ambiente, a de Sustentabilidade e a de Diversidade.

Os pressupostos basicos sobre Meio Ambiente poderéo ser trabalhados
de acordo com a maneira que cada grupo social o enxerga, como percebem e
estabelecem relagbes de integracdo grupo-ambiente com base nos elementos
naturais e os que sao construidos, areas urbana e rural, fatores fisicos e
sociais, protecdo ambiental, preservacéo, recuperacao e degradacao.

Os ideais dos PCN’s séo baseados na necessidade do desenvolvimento
de valores, atitudes e posturas éticas. Tais diretrizes mostraram um caminho
para se oferecer ao educando, conhecimentos que o capacite a se colocar
como importante pegca na resolugdo de problemas ambientais. Essas ideias
permitiram a elaboracéo de conteudos, obedecendo aos seguintes critérios:

a) Oferecer conteudos que permitam a construcdo de uma visao
integrada a realidade, principalmente sob o ponto de vista s6cio-ambiental;

b) Considerar a apreensao da necessidade de se estabelecer habitos e
atitudes no estagio de desenvolvimento em que se encontram;

c) Possibilitar a criacdo de acdes, resgatando os valores basicos para o
exercicio pleno da cidadania. (PCN’s Meio Ambiente, 1997).

Os conteudos selecionados foram distribuidos em trés blocos:

a) Os Ciclos da Natureza: permite ao aluno observar os fendmenos, as
relacdes e fluxos no espaco e no tempo. Dentre elas, destacam-se 0s ciclos da
agua, da matéria organica, das teias e cadeias alimentares e todas as relacfes
e correlacdes que tornam evidentes os fluxos naturais, no espacgo e no tempo;

b) A Sociedade e o Meio Ambiente: estudam os agrupamentos humanos
e a relacdo destes com o meio ambiente, promovidos pela cultura, a arte e o
trabalho. O estudo sugere algumas abordagens sobre a diversidade cultural, os
limites do desenvolvimento humano, as caracteristicas observadas em
diferentes paisagens e os ambientes ocupados pelo homem e as relacdes

entre cidade e campo;
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c) O Manejo e Conservacao Ambiental: Busca desenvolver no aluno o
censo critico, permitindo a este perceber o uso correto dos recursos naturais,
como producdo, distribuicdo e consumo da agua, os ciclos de material
inorganico, indice de poluicdo, impactos ambientais e as praticas de
preservagao. (PCN’s Meio Ambiente, 1997).

Os PCN’s orientam os professores a desenvolver com seus alunos a
capacidade da observacdo e compreensao da realidade de modo integrado, a
partir do conhecimento cientifico de um conjunto de procedimentos, ficando a
critério da escola, construir formas de integracao e participacdo do aluno no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Os professores poderao, por estarem em contato direto com os alunos,
analisar suas especialidades, orientando-os na compreensdo da realidade.
Acredita-se ainda, que os professores podem oferecer oportunidades de
integracdo social, instigando a participacdo, solidariedade e interacao,
colocando em discussdo, o0 preconceito e as diferencas, fundamentando
valores universais.

A participacdo da comunidade escolar no processo de discussédo da
tematica ambiental também é enfatizada pelos PCN'’s. Destaca-se ainda, a
relacdo dos diversos setores envolvidos com a questdo ambiental, tais como,
Universidades, Organizacfes Governamentais e as Nado Governamentais, e
também as instituicbes que estdo no entorno da escola, pois “a convivéncia
democratica, a promocéao de atividades que visem o bem-estar da comunidade
escolar com a participacao dos alunos séo fatores fundamentais na construcéao

da identidade desses alunos como cidadaos”. (PCN’s, 1997, p.75).
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2.2 - A Educacao Formal e o Ensino de Educac&o Ambiental.

Por mais de duas décadas o campo educativo foi fertilizado com o
desenvolvimento de experiéncias, a fim de se por em pratica os principios da
Educacdo Ambiental, nos diferentes niveis de formacéo e setores da populagédo
(Leff, 2003). Acredita-se, portanto, que faltou a este processo uma reflexao
mais profunda sobre os fundamentos do saber ambiental.

O saber ambiental nasce de uma nova ética e de uma nova
epistemologia no qual se fundem conhecimentos, projetam valores e
internalizam saberes.

Para aprender a complexidade ambiental € necessario desaprender e
dessujeitar-se dos conhecimentos concebidos. O saber ambiental € um
guestionamento sobre as condi¢Oes ecoldgicas da sustentabilidade e as bases
sociais da democracia e da justica: € uma construcdo e comunicacao dos
saberes que colocam em tela o juizo das estratégias de poder e os efeitos de
dominacdo que se geram por meio de formas de detencdo, apropriacdo e
transmissao de conhecimentos. (Leff, 2003).

A escola se torna um dos lugares mais adequado para inserir praticas
ligadas a Educacdo Ambiental, sendo que, um de seus papéis € influenciar e
transformar a comunidade em que esta inserida. A escola orienta e investiga
reflexdes sobre a tematica ambiental, promovendo o desenvolvimento do senso
critico e as habilidades utilizadas na resolucédo dos problemas ambientais.

A coordenacéo de Educacdo Ambiental do Brasil destacou em 1998, as
caracteristicas da Educacao Ambiental na 6tica de Thilisi, transmitidas por meio
do ensino formal, que para o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), deve
ser:

a) Um Processo Dinamico e Interativo: a Educacdo Ambiental é um
processo permanente que faz com que individuos e comunidades se
conscientizem dos problemas do meio em que vivem e adquiram
conhecimentos, valores, atividades, experiéncias e determinacédo para que se
tornem aptos a resolver os problemas ambientais, local e globalmente;

b) Transformadora: uma Educacdo Ambiental que contribua por meio de

seus conceitos, habilitando para a efetivacdo de mudancas. Tem objetivo de
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contribuir para que o homem tenha uma nova visao do meio em que vive e a
pratica de diferentes atitudes individuais e coletivas em relacdo ao meio
ambiente. Consolida valores, conhecimentos, competéncias e habilidades que
buscam a implantacdo de sociedades sustentaveis;

c)Participativa: que se ofereca uma Educacdo Ambiental atuante, que
sensibilize e conscientize individuos na tomada de decisdes dos processos
coletivos;

d)Abrangente: uma Educacdo Ambiental que néo se restrinja aos muros
da escola, mas que tenha aplicabilidade no dia-a-dia e que seja trabalhada no
ensino formal em todas as fases do ensino, envolvendo a familia e o grupo
social;

e)Globalizadora: uma Educacdo Ambiental que torne o homem capaz de
agir no local onde vive, de forma que suas ac¢des sejam percebidas em ambito
regional e global;

f)Permanente: uma Educacdo Ambiental de carater permanente que
compreenda as questbes ambientais na sua complexidade e observe que isso
se da de forma crescente e continuada, que nao se estacione, mas busque
aliados para que haja melhoras na qualidade de vida do planeta; e

g)Contextualizada: uma Educacdo Ambiental que considere a realidade
local sem perder a visédo planetéaria. (MEC, 1998).

Para Nogueira:

A educacédo tem que visar a uma formacao integral do homem, a
qual reclama uma visdo compreensiva e harmdnica de toda a
sua realidade [..] A aquisicdo do conhecimento, 0 mais
abrangente possivel, dessa realidade, é uma das tarefas
principais da escola. [...] O engenheiro, o advogado, o0 médico ou
qualquer outro profissional, com o tempo, esquece a maior parte
dos conhecimentos adquiridos na escola. O que permanece é 0
nivel cultural, a postura perante a vida. (NOGUEIRA, 2000, p.
93)

Concorda-se com Reigota (1994) que é categérico em afirmar que a escola
€ o0 local ideal para a realizacdo da Educacdo Ambiental, desde que a
criatividade esteja presente nas atividades desenvolvidas. A aprendizagem

podera acontecer em parques, reservas ecoldgicas, associacdes de bairros,
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universidades, sindicatos, meios de comunicagdo, mas na opinido do autor,
ndo é tao perfeito quanto na escola.

A escola devera desenvolver suas reais fun¢cdes, como por exemplo, a
formacédo de um cidadao que seja participativo, agindo ativamente, consciente
do social; desenvolvendo no aluno seu lado cognitivo, afetivo, social e moral,
sendo capaz de conviver com a diversidade em todos os seus sentidos; que
promova o desenvolvimento de habilidades cognitivas para pesquisar,
escolher, selecionar informacg@es, criar, desenvolver ideias proprias, participar,
etc.; e ainda prepare o aluno para que o mesmo tenha oportunidades de
ingressar no mundo do trabalho, propiciando o desenvolvimento de habilidades
gerais, de competéncias amplas, compativeis com a versatilidade, capacidade
de ajustar-se a novas situacdes de trabalho.

Para cumprir essas funcdes, a escola devera sofrer profundas mudancas
em sua estrutura e organizagcado, ganhando maior flexibilidade e coeréncia com
uma proposta educacional que realmente atinja o real, pois se observa que o
ambiente escolar tem se tornado um local que recebe pessoas de todos os
tipos, no que se refere a origem socioeconémico-cutural, como também étnica,
religiosa, politica e etc. Nao ha como ignorar essa diversidade ou até mesmo
reduzi-la, mas buscar formas de diminuir as diferencas sociais e culturais,
oferecendo diferentes oportunidades, sempre trabalhando em equipe na
socializacéo do conhecimento.

Na visdo sociopolitica, entende-se que a escola devera visar a formacao
do cidadao, atuando na sociedade, explorando o desejo de participacdo no
desenvolvimento da autonomia intelectual.

No ensino formal, a Educacdo Ambiental é representada, segundo a
Unesco, por meio do Projeto das Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente
(PNUMA) como uma das dimensBes da educacdo geral, devendo ser
trabalhada em todos os niveis de forma interdisciplinar.

A promocdao da Educacdo Ambiental numa dimensao do ensino escolar
se torna urgente, mediante a necessidade de enfatizar uma Educacéo
Ambiental que esteja interligada com a ciéncia e a tecnologia, dentro de
principios axiologicos, de valores, visando um futuro sustentavel da

humanidade.
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Para Carneiro (2002), ndo seria coerente, sob 0s pontos de visto
epistemologico e pedagodgico, considerar a Educagdo Ambiental como uma
disciplina curricular e, muito menos uma educagao especial.

Como visto anteriormente, os PCN’s mostram esta preocupacido ao

definir a proposta do meio ambiente como tema transversal.

Esta proposta diretiva, oficiosa, é de plena validade e atualidade
nesse aspecto. Com efeito, ela pressupde a complexidade das
gquestdes ambientais, na medida em que abre caminho para uma
contribuicdo conjunta das ciéncias naturais e sociais na andlise e
na busca de compreensdo das questdes de meio ambiente,
desde a escolarizacdo basica; nesse sentido, as reflexdes e
experiéncias educativas, metodologicamente, devem ser
proporcionais em abrangéncia e profundidade de contetdos ao
nivel de desenvolvimento e condicbes de aprendizagem dos
alunos. (CARNEIRO, 2002, p. 64).

A implantagdo da Educagdo Ambiental no ensino formal tem sido
também uma preocupacdo manifestada em outros paises. Em 1968, paises
europeus como Suécia, Noruega, Finlandia, Islandia e Dinamarca, incluiram
em sua proposta pedagogica a dimensado ambiental nas diversas disciplinas
curriculares da educacdo béasica. Segundo Carneiro (2002), na época, a
Unesco promoveu uma seérie de eventos com a tematica ambiental no ensino
formal, como a Oficina Internacional de Educacdo em Genebra (1968) e a
Reunido Internacional sobre Educacdo Ambiental, em curriculos escolares, em
Paris (1970); tais eventos tinham o objetivo de contribuir na construcdo, ainda
gue de forma gradativa numa concepcdo consciente e significativa de
Educacdo Ambiental e suas diretrizes e caminhos por meio de bases
pedagodgicas.

Estas diretrizes apontam para a integracao do curriculo escolar incluindo
a Educacdo Ambiental como uma dimensao tedrico-metodologico sendo
implementada no ambito legal, institucional a nivel nacional. Tais diretrizes
acreditam ser importante: uma educacdo que se relaciona a valores, em vista
da construcdo de acbes e aptiddes, partindo dos educadores e educandos, no
gue se relaciona as questdes ambientais; que busque o tratamento da
dimensdo ambiental em todas as disciplinas, de modo integrado, continuo e

permanente; e reflita sobre o entendimento de meio ambiente sob o enfoque



56

interrelacional e a conducdo as préaticas educativas a partir do meio imediato
das escolas e dos alunos.

A educacdo passa entdao, a se preocupar com a formagdo de um
cidaddo que seja capacitado a conhecer e agir em um mundo que est4d em
constante transformagao.

No entanto, é preciso ter a clareza de que a qualidade de vida esta
relacionada a multiplos fatores, ficando a cargo de a escola auxiliar o educando
a compreendé-los (Maldaner e Zanon, 2004).

Para se pensar desta forma, é preciso perceber que o ensino de
Educacdo Ambiental ndo seja desenvolvido como um jogo mecanico,
decorando tabelas, conceitos e formulas prontas e acabadas. E preciso que o
sujeito saiba mais do que 0s conceitos apresentados sobre as questdes
ambientais, € preciso aprender a fazer a “leitura de mundo” (Freire, 1996).

A leitura dos conteudos e a leitura do mundo devem ser consideradas
no sentido de que somos produtos e estamos imersos na linguagem que nos
determina e nos constitui na leitura de mundo que somos capazes de fazer.
Alfabetizar ndo € apenas repetir palavras, mas dizer sua palavra, (Auler e
Delizoicov, 2006). Assim, trabalhar com Educacdo Ambiental no meio formal é
muito mais que discorrer sobre conceitos e leis, mas procurar solucdes para
diminuir os impactos do homem sobre o meio ambiente. Como bem apontam
Jesus e Martins (2002), o conteudo de Educacédo Ambiental deve se originar no
levantamento dos problemas ambientais ocorridos no dia-a-dia dos alunos,
possibilitando-os a fazer ligacGes entre a ciéncia, as questdes locais e as mais
gerais.

O Censo Escolar da Educacao Basica de 2001 realizado pelo Instituto
de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a pedido da Coordenacéo
Geral de Educacdo da Secretaria de Educacdo Fundamental (COEA), gerou
informacfes que se tornaram uma importante base de dados no que diz
respeito a forma de tratar a Educacdo Ambiental nas escolas. O Censo Escolar
atingiu 177.780 escolas do ensino fundamental de todo o Brasil, gerando
informacfes que contribuiram para a andlise das praticas da Educacao
Ambiental nos dias de hoje.

As perguntas realizadas pelo Censo sobre o trabalho com temas

ambientais e sua inclusdao nas propostas curriculares tiveram um retorno
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positivo de 71%, em que aproximadamente 11 milhdes de estudantes de 52 a
82 série (6° a 9° ano) e cerca de 70% da 1% a 4@ série (2° a 5° ano),
correspondendo a praticamente 14 milhdes de estudantes. O resultado
ofereceu a possibilidade de afirmar o grande interesse pela Educacédo
Ambiental nas redes de ensino e apontou para a criacdo de politicas publicas
para esta demanda.

Outra importante informacéo gerada pelo Censo foi o destino dado aos
residuos sélidos que se formam nos ambientes escolares que oferecem ensino
fundamental, como podemos observar na figura.

Destinacdo do lixo nos estabelecimentos escolares do ensino

fundamental — Por unidades de ensino

80.000 -
OColeta Periédica
70.000 ¥
60.000 B Reutilizacdo
50.000 T
40.000 ] OQueima
30.000 ORecicla
20.000
10.000 1 BJogaem outras
0 I areas

FONTE: MEC/INEP. NOTA: CENSO DA EDUCAGCAO BASICA 2001
Figura 1.

Com a analise dos resultados, percebeu-se a necessidade de acdes
pedagodgicas que permitissem as escolas refletirem sobre o ambiente escolar
como um alicerce para a acdo educacional, como no destino do lixo, nos novos
processos de reaproveitamento e na geracdo de novos materiais. Os dados
observados promoveram um fortalecimento da insercdo do tema meio
ambiente, ao curriculo e nos projetos educativos das instituicbes de ensino,
feito por meio da elaborac&o de materiais que contribuiram para a formacéo em

servico dos professores.
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Com isso se produziu o Programa Parametros em Ag¢ao — Meio
Ambiente na Escola (PAMA), que foi apresentado no dia Internacional do Meio
Ambiente (5 de junho de 2001).

Com a realizagdo do Congresso Brasileiro de Qualidade na Educacao,
ocorrido em outubro de 2001, promovido pela Secretaria de Ensino
Fundamental (SEF/MEC), pode-se reunir 3000 participantes, sendo a maioria,
professores que atuavam na rede publica de ensino. Houve muitas discussfes
para a elaboracdo de uma programacdo sobre o meio ambiente e seus
principais eixos articuladores.

Em novembro de 2001, a COEA realizou o Il Encontro Nacional das
Secretarias de Educacédo, reunindo técnicos das Secretarias de Estado de
Educacao (SEDUCS) e Secretarias Municipais de Educacédo (SEMEDS).

Pode se constatar que na maioria das secretarias estaduais a Educacéao
Ambiental permanecia vinculada aos departamentos/diretorias de curriculos ou
estudos pedagdgicos do Ensino Fundamental e em todas elas haviam técnicos
respondendo aos assuntos ligados ao tema Educacdo Ambiental.

JA4 nas secretarias municipais, percebeu-se a falta de técnicos
especificos para tratar a Educacdo Ambiental, por isso, ela acabou se tornando
mais um conteudo a ser trabalhado com matérias, contrariando a Lei n°.
9.197/99.

Muitos educadores estdo preocupados em enfatizar os problemas
ambientais com um olhar conservacionista, abordando aspectos naturais,
conceituando o meio natural desconectado do meio humano. Um olhar
simplista, com atividades relativas a conservacao do espaco natural.

De acordo com Dias (1992), ndo se pode tratar a questdo ambiental
focalizando apenas um de seus aspectos, o ecolégico, pois seria agir de forma
ingénua e praticar um primario reducionismo. Seria conservar o verde pelo
verde, ndo considerando a lamentavel destruicdo ambiental provocada pelos
modelos de desenvolvimento.

Observa-se que a Educacdo Ambiental é trabalhada na escola somente
em datas comemorativas, como o “dia da arvore” ou na “semana do meio
ambiente”. Desta forma, a Educagcao Ambiental é descaracterizada, pois se
entende que sua real contribuicdo estd na construcdo do ja relatado saber

ambiental, que permite o confronto das praticas e das concepc¢des que
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reelaboram a préxis, que a nosso ver redimensiona o saber que orienta novas
praticas e as praticas que constroem novos saberes.

Os sistemas publicos incorporaram gradativamente as novas demandas
publicas permitindo reflexdes sobre os sistemas de ensino estaduais e
municipais. A propria comissdo ao avaliar os resultados das escolas chegou a

seguinte concluséo:

Em geral, as escolas restringem sua pratica da Educacao
Ambiental a projetos tematicos, desarticulados do curriculo e das
possibilidades de dialogo das areas do conhecimento com a
tematica. Frequentemente sdo campanhas isoladas, ou acdes
isoladas em datas comemorativas. Muitas vezes séo iniciativas
de um professor ou de alguns professores interessados, que
acabam por desenvolvé-los de forma extracurricular. Além disso,
0os projetos de Educacdo Ambiental em geral ndo estédo
articulados ao projeto educativo da escola e ndo podem oferecer
aos professores condi¢cdes espaciais, temporais e materiais para
trabalhar coletivamente e de forma integrada. Esse quando
dificulta  um trabalho com a transversalidade e a
interdisciplinaridade propostas para a pratica da Educacdo
Ambiental. Ha inimeros projetos com objetivos genéricos e
pouco claros, estratégias imprecisas e dirigidas a acdes
localizadas e efémeras. Muitas vezes sédo descontextualizados,
sem se basear em diagndsticos regionais e locais, e/ou
concentram em aspectos puramente ecoldgicos, deixando de
lado os fatores culturais, politicos, econémicos e sociais que sao
parte integrante da teméatica ambiental. Outra caracteristica
desses projetos é a tendéncia a trabalhar uma visao catastrofica
do mundo, do futuro e das a¢Bes do ser humano e basear-se em
situacbes problematicas. Poucas vezes 0s projetos sao
pensados a partir das potencialidades das regides em que a
escola esta inserida. (MEC/COEA, 2002, p.21)

No atual cenério, em que a Educacdo Ambiental se expande a cada dia,
os problemas ambientais apresentados mostram uma pratica pedagodgica
carente de profundas reflexdes, com vista da complexidade do tema e para que
se possa aproximar ainda mais do objetivo, precisa-se conhecer a realidade da
educacédo estadual para visualizar as reais condicdes em que estdo inseridas
as escolas e os professores, importantes agentes no desenvolvimento da
Educacdo Ambiental.

Sendo a escola o lugar privilegiado das aprendizagens, em que se
devem adquirir valores e promover acdes e comportamentos criticos diante da

guestdo ambiental, se torna urgente uma intervencao eficaz, ao nivel de uma
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educacdo comprometida com a existéncia da espécie humana. Com isso, a
escola se torna cada vez mais um espago de articulagdo dos saberes
socioambientais, e modificando olhares sobre as dimensdes da crise ambiental,
possibilitando a ampliacdo de uma visdo complexa e critica, ou seja, permitindo
aos professores e alunos o entendimento sobre a dinamica histérica das
relacdes entre sociedade e natureza e entre a sociedade e a propria sociedade.

Acredita-se, que o estudo dos temas ambientais, deve ser integrado aos
programas das varias areas/disciplinas oferecidas nos diferentes niveis de

ensino.
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CAPITULO Il - A FORMAQAQ DO PROFESSOR E O ENSINO DE
EDUCACAO AMBIENTAL.

“O nascimento do pensamento € igual ao nascimento de uma crianga: tudo comeca
com um ato de amor. Uma semente ha de ser depositada no ventre vazio. E a
semente do pensamento € o sonho. Por isso os educadores, antes de serem
especialistas em ferramentas do saber, deveriam ser especialistas em amor:
intérpretes de sonhos.”

Rubem Alves

Acredita-se que o0 professor sera um eterno estudante, que
constantemente se atualiza para que sua pratica seja promovida de forma
coerente e integrada, procurando atender as necessidades dos sistemas de
ensino, para desta maneira contribuir de forma positiva com as mudancas
sociais.

Sabe-se que para haver a construcdo permanente do conhecimento e
desta forma o crescimento profissional, o professor deve buscar qualificacdes
por meio da formacéo continuada. Nesta formacao, a identidade pessoal, bem
como a profissional, reconhece a docéncia como um campo de conhecimentos
especificos, em que os profissionais envolvidos contribuem com seus saberes,
seus valores e suas experiéncias.

No trabalho com Educacdo Ambiental, o professor devera perceber-se
como peca importante na busca do desenvolvimento sustentavel.

Estuda-se neste capitulo a historia da profissdo docente e o papel dos
professores e, em particular dos professores de quimica na sociedade,
procurando romper as muralhas encontradas, mostrando a importante
contribuicdo que esta area do conhecimento pode dar na construcdo de uma

consciéncia ecologicamente correta.
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3.1- Aspectos Histéricos da Profissdo Docente.

Ao se analisar a formacédo de professores, percebe-se que o trabalho
docente € identificado e compreendido nas fungdes que a escola vem
desempenhando na sociedade, resgatando o valor histérico da acdo dos
professores. Nesse contexto é possivel interpretar a realidade.

Vé-se uma grande discussao sobre a organizacao histdrica do processo
pedagdgico, que pode seguir duas distintas dire¢cdes. A primeira baseada no
paradigma newtoniano-cartesiano, em que 0 ensino é transmitido com o
repasse de conhecimento, de forma mecanica e reprodutiva. Desta forma, a
realidade social dos alunos néo é levada em consideracéo, fato que se percebe
por meio dos conteudos ensinados. Tal pratica pedagodgica caracterizada nessa
perspectiva conservadora desencadeou as tendéncias: tradicional,
escolanovista e tecnicista. Outra direcdo, conhecida como inovadora, focalizou
a produgcdo do conhecimento, e foi denominada de “paradigma emergente”
(BEHRENS, 2003, p. 14).

O termo “tendéncia” significa de forma geral, continuidade, duracao
historica e meios para construir o conhecimento, com seu desenvolvimento
estabelecido num contexto social. Assim, se observa a existéncia de distintas
tendéncias na educacéo brasileira.

Para Libaneo (1994), existem duas grandes tendéncias, a Pedagogia
Liberal, direcionada pelas vias do ensino tradicional, renovada progressista,
renovada ndo diretiva e a tecnicista, e também a Pedagogia Progressista,
pautando-se nas pedagogias libertadora, libertéria, libertaria e critico-social dos
conteudos.
a)Tendéncias pedagdgicas liberais: Libaneo (1990) afirma que, a pedagogia
liberal sustenta a ideia de que a escola contribui no preparo de individuos para
desempenhar papéis sociais, mediante aptidées individuais. Com isso, 0
individuo necessita adaptar-se aos valores e normas que predominam numa
sociedade de classe, por meio do desenvolvimento da cultura individual. Por se
enfatizar o aspecto cultural, sdo consideradas as diferencas existentes entre as
classes sociais, pois a escola ao transmitir a ideia de igualdade de

oportunidades néo considera a desigualdade de condig¢des;
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b)Tendéncia liberal tradicional ou humanista tradicional: essa tendéncia
acentua o ensino humanistico, de cultura geral. O aluno é ensinado a atingir
seus objetivos e realizacdes por meio do préprio esforco. As diferencas de
classe social ndo sdo levadas em consideracdo e a pratica escolar ndo se
importa com a realidade do aluno. A aprendizagem baseia-se no repasse de
conhecimento a criancga; acredita-se que o aluno tem a mesma capacidade de
assimilacdo que o professor, apenas menos desenvolvida. Os programas sao
elaborados e estabelecidos pelos adultos, sem levar em consideracdo as
caracteristicas préprias de cada idade do educando;
c)Tendéncia Liberal renovada progressista: a tendéncia renovada (ou
pragmatica) valoriza a cultura como fundamento para o desenvolvimento de
aptiddes individuais. Nao centraliza o ensino no professor, tornando necessario
o desenvolvimento de aptiddes que cada aluno possui, adaptando-se ao
trabalho em grupo. O aluno, nessa escola € preparado para desempenhar seu
papel na sociedade, habilitando-o0 ao meio social. Para isso, ela imita a vida.
Nessa tendéncia, a figura do professor estd no centro das atividades
pedagogicas, e na escola renovada progressista, a ideia era de que o aluno
“aprende fazendo”, portanto, centrada no aluno, considerando as tentativas
experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social,
sempre focalizando os interesses do aluno. A aprendizagem na escola liberal
renovada progressista é considerada como uma descoberta, ou seja, uma
auto-aprendizagem estimulada pelo ambiente. O aluno retém o que é
incorporado as atividades desenvolvidas por meio da descoberta pessoal,
formando assim, sua estrutura cognitiva. O professor se torna investigador,
tendo o papel de descobrir a capacidade que cada aluno possui; ele passa a
ser visto como um amigo e ndo aquele que sabe tudo. Faz e acha novas
maneiras do aluno desenvolver seu raciocinio. Nao existe um lugar privilegiado
para o professor, sua funcdo é ajudar no desenvolvimento que cada crianca
tem, de forma livre e espontanea. O aluno é disciplinado a partir do momento
em que toma consciéncia dos limites impostos pela vida em grupo. Tem ainda
a funcdo de buscar o conhecimento, como um explorador de cavernas
desconhecidas e misteriosas, desta forma, superando as barreiras e desafios.
Cada aula se torna uma nova descoberta, a busca pelo novo, uma nova vitéria

gue é comemorada a cada etapa superada.
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d)Tendéncia liberal renovada néo diretiva: busca a formacao de atitudes, se
preocupando mais com os problemas psicologicos do que com os pedagogicos
ou sociais. Essa escola se esforca, na busca de mudancas dentro do
individuo, em que a adequacdo pessoal as solicitacbes do ambiente é
extremamente importante. A conquista da auto-realizacéo é feita pelo préprio
aluno em meio a realizacdo interpessoal. A tendéncia ndo-diretiva enxerga o
aluno como um ser pronto, mas nunca acabado e seu crescimento deve ser
buscado com afinco. A escola, local que contribui para o desenvolvimento do
individuo, busca a formacédo das atitudes e do carater do aluno. Ao aprender, o
aluno modifica suas proprias percepcdes. S6 aprende o que se relaciona a
essas percepcdes. A retencdo do conteddo se da pela importancia do
aprendido em relagdo ao “eu”, o que faz das avaliagdes tradicionais (provas),
algo sem sentido. O que importa é a auto-avaliagdo. O aluno é o centro do
ensino e da aprendizagem e o professor apenas um facilitador do processo;
e)Tendéncia liberal tecnicista: A escola tecnicista foi implantada no Brasil
com a Reforma do Ensino, mediante a Lei n°. 5692/71. A escola tecnicista
busca o aperfeicoamento da ordem social vigente (o0 sistema capitalista), que
devido a modernizacdo das sociedades ocidentais teve uma expansao das
ciéncias instrumentais com base positivista € no dominio da racionalidade
técnica, promovendo a organizacéo social do trabalho, tornando legitima e bem
estabelecida uma hierarquia entre aqueles que pensam o0 conhecimento e
aqueles que estdo intimamente ligados ao cotidiano escolar. O principal
interesse dessa tendéncia € produzir individuos “competentes” para o mercado
de trabalho, sem se importar com as mudancas sociais. Em 1968, dando
prioridade a formacao de mao-de-obra para atender a industria, as reformas do
sistema de ensino universitario, e do ensino primario e secundario em 1972,
prosseguiram na fragmentacdo dos conhecimentos e na formacdo de
professores de modo especializado em tarefas especificas.

Segundo Matui (1988), a escola tecnicista vé o aluno como um
depositario passivo dos conhecimentos, que se acumula na mente por meio de
associacfes. Skinner foi o expoente principal dessa corrente psicoldgica,
conhecida também como behaviorista. Para Richter (2000), a visao
behaviorista acredita que adquirimos uma lingua mediante a imitacdo e a

formacdo de habitos, por isso valoriza a repeticdo, na instrugdo programada,
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para que o aluno forme habitos saudaveis para ter uma vida digna de um
cidaddo de bem. A escola tecnicista tinha a fungdo de preparar essa mao de
obra cobrada no dia-a-dia das inddstrias, o que fez do curriculo nacional
obrigatério, algo constituido de técnicas educacionais e curso
profissionalizante.

Para Saviani, a pedagogia tecnicista buscou “planejar a educagédo de
modo a dotd-la de uma organizacdo racional capaz de minimizar as
interferéncias subjetivas que pudessem por em risco sua eficiéncia”, (SAVIANI,
1985, p.51). Nesse contexto sdo destacados os componentes planejamento e
controle, para assegurar a produtividade do processo;
f)Tendéncia pedagdgica progressista: Para Libaneo (1990), a escola
progressista designa as tendéncias que, partindo de uma analise critica das
realidades sociais se torna base para os objetivos sécio-politicos da educacgéao.

A pedagogia progressista baseia-se na busca pela diminuicdo das
diferencas sociais, na aproximacdo das classes sociais, promovendo a
mobilizacdo social;
g)Tendéncia progressista libertadora: A escola progressista surgiu no Brasil
no inicio do século XX, mais precisamente no ano de 1930. Recebida por
Anisio Teixeira, enraizada num momento historico entre muitos conflitos
econdmicos, sociais politicos e de grandes expectativas sobre a nova
pedagogia.

O movimento progressista ficou conhecido no Brasil como Escola Nova
e surgiu como uma afronta a pedagogia tradicional e, um dos precursores da
educacéo progressista no século XX foi o norte-americano John Dewey (1859-
1952), que teve suas ideias semeadas no Brasil pelo criador do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), Anisio Teixeira, que ocupou
importantes cargos na educacao do pais.

Em 1932, com o Manifesto dos Pioneiros, se observou as ideias de
Dewey influenciando na elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n°. 4.024/61).

Na escola progressista ou escolanovista 0 ensino era voltado para o
aluno, que tinha suas expectativas e experiéncias como fator relevante na
escolha dos conteudos e procedimentos. O professor buscava, portanto,

desenvolver suas aulas voltadas para os alunos, por isso tinha que possuir



66

uma cultura geral, que atendesse as necessidades dos educandos;
h)Tendéncia progressista libertaria: A escola libertaria parte da ideia de que
somente o que é vivido pelo aluno pode ser incorporado e utilizado em novas
situacdes. O saber é sistematizado e s6 tem importancia se puder ser usado na
pratica. Toda énfase estd na aprendizagem informal, mediante ao grupo e, se
valoriza toda forma de expressdo que colabore para o desenvolvimento de
pessoas livres.

As tendéncias progressistas libertadora e libertaria tem em comum, a
defesa da autogestao pedagdgica e o antiautoritarismo.

A pedagogia libertadora, conhecida também como a pedagogia de Paulo
Freire, insere a educacéo a luta e organizacao de classe do oprimido.

Para Gadotti (1988), Paulo Freire ndo considera o papel informativo, o
ato de conhecimento na relacdo educativa, mas defende que o conhecimento
ndo € suficiente se, junto deste ndo se elaborar uma nova teoria do
conhecimento e se os oprimidos ndo podem adquirir uma nova estrutura do
conhecimento que |hes permita reelaborar e reordenar seus proprios
conhecimentos e apropriar-se de outros.

Desta forma, com referéncia a luta de classe, o saber mais importante
para o oprimido € o momento em que se descobre na situacdo de oprimido,
tornando-se a condicdo necessaria para se libertar da exploracdo politica e
econdmica, por meio da elaboracdo da consciéncia critica rumo a organizacao
de classe. Com isso, a pedagogia libertadora nao fica restrita aos muros da
pedagogia, mas também interfere no campo da economia, da politica e das
ciéncias sociais.

Para a escola libertadora, a aprendizagem acontece por meio de uma
forca que motiva a decodificacdo de uma situacdo-problema, que analisada
criticamente, envolvera exercicios de abstracdo, buscando encontrar
representacdes da realidade concreta, ou seja, a razéo de ser dos fatos.

Desta forma, como afirma Libaneo (1990), a aprendizagem torna-se um
ato de conhecimento da realidade concreta, da real situacéo vivida pelo aluno,
e sO tem importancia se estiver préxima de sua realidade. O conhecimento que
o aluno transfere representa uma resposta a situacdo de opresséo que chega

pelo processo de compreensdo, reflexdo e critica;
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i)Tendéncia progressista critico-social dos conteudos: Para Libaneo
(1990), a pedagogia progressista critico-social dos conteudos, de forma
contraria a libertadora e libertéria, valoriza a aplicacdo dos contetdos no seu
confronto com as realidades sociais. Essa escola prepara o aluno para o
mundo adulto e seus problemas, oferecendo-lhe ferramentas via aquisicao de
conhecimentos e socializacéo, para participar de forma ativa e organizada na
democratizacao da sociedade.

A aprendizagem é significativa e parte do pré-conhecimento do aluno, ou
seja, a “bagagem” intelectual do educando é levada em consideragao e ocorre
somente no momento da sintese, isto €, quando o aluno deixa de ter uma visao
parcial, simplista e confusa e adquire uma visao mais clara e unificadora.

A escola assume o papel de inibidora da selecdo social, democratizando
a sociedade. Faz mediacbes para que o aluno, ser “inexperiente” e “confuso”
se transforme em alguém de visdo sintética e organizada. Os conteudos
ensinados devem levar o individuo a conhecimentos que facilitem o ganho de
experiéncias individuais no que se refere a atividade humana; sao
constantemente avaliados diante das realidades sociais e devem ser
indissociaveis e totalmente ligados a sua significacdo humana e social;
j)Concepcéo dialética ou tendéncia progressita libertadora: Essa tendéncia
pratica o antiautoritarismo, pensando no aluno e em suas caracteristicas vitais.
Nessa visdo, a educacdo é um processo que esta alicercado no individuo, na
sociedade e na escola. O método dialético € ensinado de forma a valorizar o
cotidiano do aluno, buscando como resultado uma pratica social verdadeira e
consciente. A educacdo nessa tendéncia ultrapassa os parametros tradicionais
e ganha vida, pois a sociedade se transformara, ndo sé na teoria, mas na
praxis;

k)Tendéncias pedagdgicas pés LDB n° 9394/96: Com a criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n°.9394/96, as ideias dos psicélogos Piaget,
Vygotsky e Wallon voltaram a ter seu devido valor. Estes psicélogos tinham em
comum o fato de serem interacionistas, ou seja, acreditavam que o
conhecimento era o resultado da acdo ocorrida entre o sujeito e um objeto
(interacdo). Segundo Aranha (1998), o conhecimento ndo se encontra no
sujeito, como diziam os inatistas, nem no objeto como queriam 0s empiristas,

mas como resultado da interagao entre ambos.
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No Brasil, os anos oitenta foram marcados pela organizacdo de
movimentos de educadores, momento em que deixaram suas marcas,
mostrando resisténcia ao movimento da ditadura. Os profissionais da educagao
lutavam de maos dadas com associagdes cientificas e sindicais pela
democratizacdo da sociedade. Nesse contexto, os professores passaram 0S
limites da sala de aula, lutando e intervindo nos problemas sociais, politicos e
culturais. Tais acbes foram incorporadas nos principios da valorizacdo do
magistério na Constituicdo Brasileira de 1988, mesmo que o desejo dos
profissionais da educacado tinha maior alcance do que se apresentou na
referida lei.

Até a reforma educacional, o educador era formado por meio de dois
caminhos: o primeiro era o magistério em nivel de segundo grau e em segundo
a atual licenciatura no curso superior.

A LDB n°. 9394/96 ampliou essas modalidades, mantendo a educacéo
basica no nivel médio por mais de dez anos, reconhecendo essa formacgao
como sendo minima para se atuar na educacao infantil e nas quatro séries do
ensino fundamental, como se observa nos artigos 62 e 63 desta lei.

Quanto ao nivel superior, foram criados os Institutos Superiores de
Ensino (ISE’s), modelo questionado em alguns paises apds sua implantagao.
Pimenta (2005) nos diz que tais instituicbes enfraqueciam o papel da
universidade, pois ndo dava a devida importancia a pesquisa, mas somente ao
ensino, prejudicando o conceito e identidade do professor.

Desta forma, se enfatizava a teoria e a pratica, com base nas pesquisas
sobre a formacao e profissdo docente, 0 que minimizou a tendéncia tecnicista e
os limites impostos pelas teorias da reproducdo. Para Catani (2000), a

construcdo da profissdo docente é um tema pouco enfatizado nas pesquisas.

Muito embora sejam numerosos os estudos histdricos acerca da
formacdo de professores, instituicdes, saberes, atividades
docentes e mesmo organiza¢do da categoria do magistério, a
histéria da profissdo docente € mais rara. O que a expressao
possui de elucidativo €, justamente, a noc¢do unificadora das
varias dimensBes do exercicio profissional do magistério, cuja
concepgdo exige a analise simultdnea e integradora dessas
mesmas dimensfes: a formagdo, a instituicdo e os saberes, 0
exercicio concreto da atividade, as relagbes com o estado, as
forcas de organizacdo da categoria profissional. (CATANI, 2000,

p. 586-587).
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Observa-se que toda atencdo estd dirigida para a inter-relacdo entre
educacdo e sociedade. Com isso, a escola vincula seu papel de agente a
transformacédo do sistema produtivo, de um olhar Unico para a variedade de
ideias, atribuindo valores as experiéncias de vida das pessoas envolvidas no
processo. O professor se mostra como portador de um conhecimento
diversificado, que se fundamenta na praxis. Nesse contexto, percebe-se que o
século XX foi palco da construcéo de grandes sistemas educacionais, periodo
em que se realizaram muitas discussdes em dimensdes politico-pedagdgica do
profissional da educagéo.

A histéria ainda nos mostra que, as primeiras praticas pedagdgicas
desenvolvidas no Brasil, tiveram influéncia da pedagogia tradicional, de carater
religioso e normativo, em que a igreja tinha presenca marcante. Com isso, 0
professor desempenhava seu papel, determinado a transmitir um saber
absoluto e inquestionavel, apresentava-se severo, rigido e rigoroso. O metodo
de ensino se baseava na exposi¢cao oral, em que o professor se focava na
sequéncia e ordem dos conteudos. Essa pratica era realizada de forma isolada
das demais disciplinas. As avaliacdes tinham carater punitivo para com o0s
alunos que ndo conseguiam memorizar e repetir com exatiddo o que lhes era
ensinado.

Foi a partir da década de 80 que o conhecimento escolar deixou de ser
entendido como inquestionavel, passando a ser encarado como um processo.

Segundo Pimenta (2002), alguns pesquisadores ja desenvolviam no ano
de 1960, estudos sobre a educacdo no Brasil. Dentre eles, destacam-se
Aparecida Joly Golveia e Luis Pereira, autores de sociologia da educacao da
Universidade de Sdo Paulo (USP). Concluiram por meio de suas pesquisas,
gue uma caracteristica marcante no ensino primario docente era a presenca da
mulher, fator que contribuiu para a desvalorizacdo da profissdo, pois a
presenca feminina no exercicio de qualquer area profissional feria uma cultura
essencialmente masculina.

O ingresso ao funcionalismo publico era restrito aos homens. As
matérias ou disciplinas estudadas eram ministradas de forma separada. No
curriculo dos rapazes era incluida a disciplina geometria, ao passo que as

alunas aprendiam aritmética. O mesmo ocorria com a docéncia, os homens
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com salarios mais altos, lecionavam geometria e as mulheres sé ministravam
aulas de aritmética.

No periodo do império, as mulheres s6 tinham acesso ao ensino
secundario por meio da iniciativa particular e para dar sequéncia aos seus
estudos, a Unica forma era ingressando na Escola Normal. Com o passar do
tempo houve uma significativa diminuicdo desse pensar carregado de
preconceito.

Os cursos de formacao de professores sofreram mudancas para atender
as necessidades politicas e sociais, visto que se exige um profissional
participativo, comunicativo e critico, que tenha competéncia para realizar um
trabalho interativo. Um aspecto observado nessa interacdo social é a
capacidade de saber avaliar, trabalhar e julgar criticamente as informacdes
obtidas nas midias. Acredita-se que uma das causas dessa necessidade se
resume no mercado de trabalho, que cada vez mais exige pessoas autbnomas,
capacitadas a emitir opinioes.

Em meio a tantos motivos, e em virtude das exigéncias do mercado de
trabalho, os professores fazem em seu cotidiano julgamentos que requerem a
interacdo entre o conhecimento pessoal e profissional, e sua pratica. Para
Freire (1983), o0 homem enquanto ser historico esta sempre em busca, num
processo permanente, no qual se refaz constantemente o seu saber. Assim,
todo “novo” saber, é decorrente de um saber que se tornou velho, que
desencadeia para outro saber, que um dia se tornara obsoleto e que gerara
outro saber num processo dialético. Desta forma, a experiéncia do trabalho
docente é vista como elemento da formacdo que valoriza a pratica em relacao
aos demais saberes.

Esse é “um processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer
identidades, para acomodar inovacdes, para assimilar mudancas”, (NOVOA,
1992, p.16).

A sociedade tem se transformado, e a cada dia que passa revela falhas
no paradigma cartesiano, pois ndo atende as necessidades educacionais.
Diante deste fato, a escola e a profissdo docente vém mudando na intencdo de
contribuir para a construgdo de um novo modelo de vida social. Formar

professores no paradigma critico ndo € uma tarefa natural. Nao ha espaco para
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uma formacdo dogmética. O paradigma sobre a qual uma sociedade moderna
se constroéi, busca uma formacéo cientifica, analitica e critica.

A formacéo cientifica se torna essencial na viabilizacdo da qualidade do
ensino, mas ndo é possivel formar professores sem fazer escolhas ideoldgicas
Perrenoud (2000).

A educacgdo do século XXI deve mudar conforme as exigéncias da
sociedade, na busca da formagdo do novo homem. Sabe-se que na
modernidade ou pés-modernidade, encontram-se algumas contradi¢cdes. Nesse
contexto, percebe-se ndo haver tantas mudancas por parte da escola. Por
exemplo, se um médico que faleceu a mais de cem anos tivesse a
oportunidade de voltar, reconheceria um hospital e até mesmo uma sala de
cirurgia, mas nao saberia utilizar as novas tecnologias para desenvolver seu
trabalho. Caso, a mesma oportunidade fosse dada a um professor, 0 mesmo
reconheceria a sala de aula, a lousa repleta de licdo, a gritaria dos alunos,
enfim, conseguiria assumir a turma sem maiores problemas.

Com isso, ndo se pode dizer que tudo permaneceu inalterado. O
professor deixou de ser o mestre, perdendo seu status material e social,
mesmo que muitos ainda defendem a pessoa do professor como sendo aquele
gue estrategicamente possui um saber que ocupa uma posi¢cao social entre 0s
demais saberes, contudo, se percebe um professor sendo desvalorizado em

relacdo ao saberes que possui e a maneira que os transmite. Para Tardif:

[...] enquanto grupo social, e em virtude das préprias funcdes
que exercem, 0s professores ocupam uma posicdo estratégica
no interior das relacdes complexas que unem as sociedades
contemporaneas aos saberes que elas produzem e mobilizam
com diversos fins. No ambito da modernidade ocidental, o
extraordinario desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos
saberes teria sido e seria ainda inconcebivel sem um
desenvolvimento correspondente dos recursos educativos e,
notadamente, de corpos docentes e de formadores capazes de
assumir, dentro dos sistemas de educagdo, 0s processos de
aprendizagem individuais e coletivos que constituem a base da
cultura intelectual e cientifica moderna. Nas sociedades
contemporaneas, a pesquisa cientifica e erudita, enquanto
sistema socialmente organizado de produgéo de conhecimentos
esta inter- relacionada com o sistema de formagdo e de
educacgdo em vigor. (TARDIF, 2000, p.33-34).
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Para atingir suas finalidades, um sistema educacional deve vincular
essas finalidades as competéncias. A visdo politica e 0s recursos econémicos
disponiveis influenciardo diretamente o que sera colocado em prética. Para
isso, se tornam necessarias reflexdes sobre as competéncias que um professor
deve possuir para lecionar. E preciso saber aonde se quer chegar, o que 0
professor precisa saber, ndo visando apenas o ensino, mas o fazer aprender,
ndo apenas transmitindo esse saber, mas construindo competéncias e uma
identidade, relacionando o mundo ao saber.

Acredita-se, portanto, que para essa agao ser desenvolvida, a formacéo

continuada do professor se torna imprescindivel.
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3.2 - Almportancia da Formacéo Continuada do Professor.

Ao se analisar as caracteristicas da formagao de um professor, pensa-se
imediatamente numa relacdo entre o saber e a prética, principalmente num
professor que traz o saber mais proximo da realidade do aluno. Chevallard nos

diz que:

Um conteddo do conhecimento, tendo sido designado como
saber a ensinar sobre entdo um conjunto de transformacgdes
adaptativas que vao torna-lo apto a tomar lugar entre os ‘objetos
de ensino’. O ‘trabalho’, que de um objeto de saber a ensinar faz
um objeto de ensino, é chamado de transposicao didatica.
(CHEVALLARD, 2001, apud. FRANCHI, 2000, p.16).

Com isso, considera-se importante o pensamento de Tardif (2002), que
busca uma relacdo entre a questdo dos saberes com a pratica dos professores.
Nesse contexto, ele vé os professores como sujeitos que possuem, utilizam e

produzem saberes especificos na pratica de sua funcdo. Assim, ressalta que:

interessar-se pelos saberes e pela subjetividade deles é
tentar penetrar no préprio cerne do processo concreto de
escolarizacdo, tal como ele se realiza a partir do trabalho
cotidiano dos professores em interacdo com os alunos e com
outros atores educacionais. (TARDIF, 2002, p.36).

s

Concorda-se com Tardif (2002), que € incontestavel, que sendo o
professor integrante de um grupo social e em virtude das funcdes que
desempenha, ocupe uma posicdo estratégica nas relacbes que unem as
sociedades contemporaneas aos saberes que elas produzem e mobilizam para
as mais diferentes finalidades, reconhecendo que a relacdo dos professores
com os saberes ndo pode ser reduzida a mera transmissao dos conhecimentos
ja constituidos.

A prética docente se vincula aos conhecimentos, com 0S quais 0 corpo
docente mantém diferentes relacfes. Tardif propde uma definicdo ao saber
docente: “é um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares,

curriculares e experienciais”, (TARDIF, 2002, p.36).



74

A formagdo continuada de professores tem sido ultimamente uma
tematica observada por politicos, professores, pesquisadores, universidades,
bem como vérios setores da sociedade. Principalmente nas ultimas décadas
mediante as mudancas sociais, econdmicas e culturais, em que muitos
passaram a dar maior atencdo a educacdo, em especial na que ocorre nos
sistemas escolares, que se tornou alvo constante da andlise publica. O
resultado dessas analises tem contribuido para as reformas educativas, que
tem ocorrido em varios paises. Desta maneira a formacdo e atuacao do
professor, estdo presentes nas varias discussfes ocorridas em varios espacos,
extrapolando os ambientes dos profissionais da educacao.

A formacao docente tem se tornado um dos pilares para qualquer intento
de renovagéo do sistema educativo, o que nos faz entender a relevancia desse
tema, na busca da melhoria da qualidade do ensino, sendo o elemento central
dos processos de reformas educativas.

Acredita-se, portanto, que ha uma necessaria discussdo sobre a
formacdo docente que assegure ao profissional um dominio significativo da
ciéncia, da técnica e da arte de ser professor, isto €, competéncia profissional.

Em sua formacédo, o professor encontra pelo caminho um conjunto de
atividades relacionadas ao seu campo de atuacao, sendo que o0 mesmo deve
se preparar para cumpri-las. Uma formacéao voltada para o desenvolvimento de
acOes educativas capazes de tornar o aluno preparado para a compreensao e
transformacéao positiva e critica da sociedade.

Do ponto de vista legal, a formacéo continuada do professor tem amparo
na LDB n° 9394/96, que regulamenta o que ja determina a Constituicao
Federal de 1988, incluindo nos estatutos e planos de carreira do magistério
publico do aperfeicoamento profissional continuado, inclusive em servico na
carga horaria do professor. Os horérios identificados na normativa legal sao
reservados para estudos, planejamento e avaliacdo com o objetivo de propor
uma formacdo fundamentada na estreita associacdo entre teoria e pratica,
mediante a capacitacdo em servico. Observa-se no artigo 13° do inciso V que,
os professores terdo a incumbéncia de ministrar dias letivos e horas aulas
estabelecidas, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao

planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional.
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A lei referida, como outra de qualquer importancia nacional, permite
inUmeras interpretagbes, e com isso as praticas de formagéo continuada de
professores.

Estados e municipios brasileiros tem se acomodado, principalmente no
gue se refere as questdes financeiras obtendo resultados insatisfatérios sobre
a qualidade da formacao do professor. Os problemas de planejamento e gestéao
ndo sdo observados e o dinheiro gasto é tido como despesa e ndo como
investimento.

Alguns municipios tém garantido o direito a formac@o continuada de
professores, mas na pratica a qualidade desses estudos ndo tem contemplado
as necessidades das partes relacionadas.

A pratica docente deve ser compreendida como um processo de
formagcdo que se desenvolve no desenrolar de sua carreira, tornando
necessaria, mobilizacbes de saberes teodricos e praticos que busquem o
desenvolvimento de alicerces da investigacao de nossas acdes, num processo
continuo. Acredita-se que a formacdo continuada pode ser definida como
sendo um conjunto de atividades desenvolvidas pelos professores no
desempenhar de suas fungbes, com o objetivo formativo que realizam
individual ou coletivamente, buscando o desenvolvimento pessoal e profissional
direcionando-se ao preparo da realizacdo de suas tarefas ou outras novas que
se colocam.

Perrenoud (2000) destaca as principais caracteristicas que devem estar
presentes em um professor. Por exemplo, transpor as fronteiras escolares e
participando da construcdo de muitas dessas competéncias que a sociedade
espera formar.

A formacdo docente, numa visdo histérica se tornou um processo em
construcdo desde o inicio da vida de cada professor, isto é, durante seus
primeiros anos de vida, e ndo somente no periodo de estudos realizados no
nivel superior, denominados por alguns teéricos como formacdo inicial. O
direito a formacéo continuada realizada no ambiente escolar ou em outros
momentos em que o professor tenha a chance de compartilhar seu
desenvolvimento profissional buscard possibilidades de se resgatar o papel
politico do professor, por meio do reconhecimento e valorizagdo dos seus

saberes, refletindo individual ou em grupo na prética e na acdo educativa,
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vinculadas ao didlogo participativo, na construcdo do conhecimento, com base
nos principios da liberdade e autonomia, no pleno exercicio da cidadania.

Acredita-se num educador que se educa constantemente num processo
educativo permanente. Reconhece-se que a construcdo de um novo
conhecimento realizado pelo professor e seus alunos implicardo em relagdes
com outros conhecimentos, novas buscas, novas indagagbes e, por fim, a
construcéo de novos saberes.

Concorda-se com Caldeira (1993) que diz que a formacdo de
professores ndo se esgota no curso de formacao inicial e deve ser pensada
como um processo que também ndo se finaliza por meio de um curso de
atualizacdo, mesmo que este aconteca na escola em que o professor
desempenha sua fungéo.

As propostas de formagéo continuada, com frequéncia séo realizadas
por meio de videoconferéncias, seminarios, palestras e outras situacées em
gue o professor sendo um mero ouvinte, pouco contribui para a melhora do
ensino e da aprendizagem. Por isso, acredita-se huma formacéao continuada do
professor em servic¢o, se construindo no cotidiano escolar de maneira constante
e continua, com permanente acompanhamento destes, complementando ou
melhorando a bagagem trazida pelo professor, aprofundando em estudos da
préatica diaria do contexto real de desempenho profissional.

Para Krasilchik (1987) devem-se considerar algumas condi¢cdes que
possibilitem maior éxito nos cursos de aperfeicoamento de professores, sendo
elas: a) A participacdo voluntaria e a existéncia de material de apoio e b) A
coeréncia e integracdo conteudo-metodologia. Para a autora, é importante que
0s cursos atendam grupos de professores de uma mesma instituicdo de
ensino.

Acrescenta-se ainda, que a formacdo continuada ndo pode ser vista
como algumas horas a mais no calendério escolar, mas inserida em todas as
acOes desempenhadas pela escola, em que o grupo se constréi como tal num
processo de aprendizagem por meio do confronto de conhecimentos derivados

das experiéncias com os conhecimentos sistematizados universalmente.
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3.3 - Formacao Continuada Para Professores em Educacéo

Ambiental.

Acredita-se que, ao se propor uma formacdo continuada em Educacéo
Ambiental para professores, além de considerar todos 0s pressupostos ja
citados, observa-se importantes bases para implantacdo de uma Educacéo
Ambiental que busque a universalizagdo da Educagcdo Ambiental nos sistemas
de ensino como proposta politico-pedagdgica efetiva, construindo um fluxo de
capilarizacdo que venha abranger os atores que trabalham com Educacéo
Ambiental, do rascunho da proposta a sua implementacdo; selecionando
lideres e especialistas que se comprometam com sua profissao, tornando real
o trabalho com Educacdo Ambiental nas escolas; estimulando a organizagao
de grupos de estudos com o objetivo de praticar a interdisciplinaridade;
promovendo a atualizacdo de conteludos e praticas pedagogicas que nao
impecam a depreciacdo do processo de aprendizagem, mas, que busque a
autonomia dos sujeitos envolvidos de forma coordenada aos objetivos
propostos e por fim, uma avaliagdo dos programas de governo para retro
alimentacéo e aperfeicoe as politicas publicas.

Os trabalhos realizados na busca da formac¢éao continuada em Educacéao
Ambiental devem estar pautados no respeito e na protecéo a todas as formas
de vida, refletindo sobre o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e econdémico,
viabilizando a articulacdo entre educacdo e sustentabilidade, vencendo a
divisdo entre teoria e pratica e nas condicbes de vida digna para as
comunidades.

Diferentes aspectos sao utilizados na formacéao inicial e continuada de
professores em Educacdo Ambiental. De modo que, na formacéo do professor,
seja importante um processo de formacdo continuada, que busque o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e competéncias, além de
valores e acbes que se concretizam inserindo a dimensdo ambiental nos
curriculos como uma das dimensdes do processo educacional.

Para Carvalho (1991), os cursos de atualizacdo devem tratar de maneira
especial os conteudos especificos, garantindo a atualizacdo dos professores

em determinadas areas, bem como a inclusdo do processo histérico dos
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conhecimentos em pauta, mantendo coeréncia ao principio basico de que para
ensinar um conteudo, ndo basta conhecer a teoria e, de imediato aplica-lo no
ensino. E necessario conhecer a teoria, saber como foi construida, passando
pelos processos de construcdo dessa teoria e incorpora-la na sua plenitude, sé
depois discutir como ela pode ser transmitida a outro nivel de ensino.

O conceito de Educacdo Ambiental € observado como um processo
educativo que faz didlogos com os valores éticos e com as regras politicas de
convivéncia social, compreendendo rela¢gbes de causa e efeito dos elementos
socioambientais num determinado momento, garantindo o equilibrio vital dos
seres vivos. Acredita-se, portanto, que na busca da formagcdo continuada em
Educacdo Ambiental deve se considerar as condi¢cdes que estdo vinculadas a

esse conceito. Sao elas:

1. Inserir a Educagdo Ambiental com sua condigcdo de
transversalidade para se contrapor a l6gica segmentada do
curriculo contemplando o ideal de uma nova organizacao de
conhecimentos por meio de praticas interdisciplinares;

2. Trabalhar o conceito critico de Educacdo Ambiental para ndo
correr o risco de cair num tema neutro e despolitizado, que
nao provoque e/ou desperte a condicdo de cidadania ativa,
ampliando seu significado para um movimento de
pertencimento e co-responsabilidade das acdes coletivas,
visando ao bem-estar da comunidade;

3. A mudanca de valores e atitudes nos individuos
preconizados pela Educacdo Ambiental ndo é suficiente para
gerar mudancas estruturais numa sociedade. Pela
compreensdo da complexidade, as partes ndo mudam
necessariamente o todo, pois ambas tém um movimento
dialético cujas conexdes individuo versus grupo podem gerar
mudanca efetiva. A mudanca individual como principal vetor
para a mudanca global representa uma visdo simplista do
trabalho com as relacdes sociais e ndo é suficiente para
mudar o padrao de desenvolvimento;

4. Consequentemente, o processo de Educacdo Ambiental
incide ao mesmo tempo no individual e coletivo e, no caso da
escola, isto pressup8e também um aprendizado institucional,
ou seja, seria necessario que a ‘instituicdo escola” se
submetesse a uma mudanga de agenda e procedimentos
burocréaticos. Desta forma, os elementos conceituais que
orientam a Educagdo Ambiental poderiam estar no “nucleo
duro” da institucionalidade da educagédo como nos projetos
politico-pedagdgicos e na gestdo. Ao trabalhar com
movimentos individuais e coletivos ao mesmo tempo, a
Educacdo Ambiental torna-se fendmeno politico. (MEC,
2007, p. 47).
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Tem-se a clareza de que o professor no exercicio de sua funcéo
enfrentard muitos desafios ao longo do século XXI, na tentativa de formar um
homem e uma mulher que tenham consciéncia sobre seus atos em relagéo ao

meio ambiente, se desenvolvendo para o exercicio da cidadania sustentavel.
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3.4 - As Contribuicdes do Professor de Quimica No Trabalho

Com Educacédo Ambiental.

Atualmente, percebem-se professores cansados e sem estimulos para a
realizacdo de seus trabalhos. Alguns problemas enfrentados por estes
profissionais s&do: grande numero de alunos em sala de aula, salarios
reduzidos, desinteresse dos alunos, carga horaria baixa da disciplina, falta de
laboratérios estruturados, e muitas vezes, professores trabalhando em trés
turnos.

Percebe-se um professor de quimica, ministrando uma ou duas aulas
semanais por classe, que “precisa cumprir’ um extenso conteudo a ser
desenvolvido, sem o auxilio pedagdgico que precisaria para ministrar suas
aulas. O desenvolvimento dessas aulas, por vezes, sob forte pressao, seja do
diretor da escola ou mesmo de alunos que colocam em risco a vida do
professor, como se vé em varios relatos sobre esse fato que vem acontecendo
em varias partes do mundo.

O professor, abalado com os fatores externos e internos, acaba se
desestimulando em preparar aulas que conciliam teoria e pratica. Para Cunha
(1999), existem trés pontos que reforcam o comodismo e desinteresse do
professor: a) A desvalorizacdo do magistério, relacionada com a questao
salarial; b) A estrutura do ensino, determinada pelo modelo de escola da
legislacdo contemporanea e c) As condi¢des de trabalho, como espacos fisicos
e materiais didaticos, que impossibilitam um ensino de melhor qualidade.

A partir do ano de 2008 com a nova “proposta” curricular (hoje curriculo)
isso se agravou, obrigando os professores a seguir uma cartilha. Todos
despreparados, com um novo material em maos, totalmente desconhecido,
dificultando ainda mais o0 ensino e a aprendizagem. Professores tendo que
aprender do dia para noite para poder ensinar.

Outro fato que se observa € uma crescente reclamacéo sobre 0s cursos
de formacédo de professores de todas as areas. Profissionais cada vez menos
preparados para o desenvolvimento de seus trabalhos. Com atencéo especial
aos professores de quimica, que sdo preparados para trabalhar na industria, e

na escola este problema se agrava, devido aos maiores enfoques dados a
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indUstria do que a educacdo. Na maioria dos cursos de graduacdo em quimica,
lecionar é a ultima opcao feita pelos graduandos, que na realidade acaba se
tornando uma das primeiras oportunidades de trabalho.

Ao se deparar com uma sala de aula, que por vezes se situa em escolas
inseridas num sistema que ndo se preocupa muito com O ensino e a
aprendizagem, o professor de quimica acaba se acomodando com a situacéo,
passando a ministrar suas aulas de forma descontextualizada. O aluno sem
motivacdo, ndo encontra fundamento sobre o que estd aprendendo,
enxergando a ciéncia quimica como uma Vvila no processo de sua formacao.

Para Almeida (2000), é preciso inverter o quadro tradicional do ensino de
guimica, de modo que o professor busque descobrir e distinguir as
necessidades do aluno e acompanhe o desenvolvimento da disciplina, de
forma a garantir que as necessidades detectadas sejam atendidas.

Segundo Mortimer (2006), os educadores precisam se preocupar em
propor um ensino que prepare o educando para o desenvolvimento de suas
potencialidades, debatendo e tomando decisdes sobre os diversos problemas
encontrados na sociedade, tais como problemas ambientais, sociais, politicos e
econdmicos. O que se V&, no entanto, € uma grande preocupacao por parte
dos professores em cumprir metas e conteudos, se alienando a cada dia, numa
escola alienadora e fragmentada, desumanizando o individuo através de suas
praticas pedagogicas ultrapassadas e inadequadas. Professores ensinam, da
mesma maneira que aprenderam quando alunos. Desta forma, se observa
professores “despejando” conteldos sobre seus alunos sem se preocupar se
esses conteudos irdo, de alguma forma, contribuir na formacdo desses
educandos. Ha um comprometimento em cumprir metas.

Paulo Freire

Nos provoca internamente, sacudindo conformismos e fazendo
reconhecer nossos limites: a incompletude de que somos feitos e
a necessidade de recomecar e reavaliando nossas organizagfes
como estratégias para ir rompendo processos de submissdo que
nos aprisionam” (LINHARES, 2001, p 48)

Freire nos faz pensar em dois tipos de educacdo, a bancéaria e a

libertadora. A bancaria, que se d4 como um depdésito de conteudos, em que o
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professor deposita sobre o aluno (recipiente vazio). Mostra se que o professor

€ superior ao aluno.

7

O educador € sempre quem educa; o educando, o que €
educado; que o educador é quem disciplina; o educando, o
disciplinado; que o educador € o que fala; o educando, o que
escuta; que o educador prescreve; o educando, segue a
prescricao; que o educador escolhe o conteudo do programa; o
educando o recebe na forma de depdésito; que o educador é
sempre quem sabe; o educando, o que ndo sabe; que o
educador é o sujeito do processo, o educando seu objeto
(FREIRE, 1974, p. 14)

A educacdo libertadora € aquela que valoriza e estimula o potencial que
todo ser humano tem de criar, transformando as pessoas e o0 mundo. Percebe-
se gue professores e alunos estdo cada vez mais oprimidos pelo sistema de
ensino, que exige resultados positivos, sem fornecer meios para isso. Segundo
Freire (1982) é preciso que sejam urgentemente criados esses meios para que

todos tenham uma educacéo de qualidade. Para isso € necessario,

Uma educacdo que levasse o homem [e a mulher] a uma nova
postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espaco,
[...] a da pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha
repeticdo de trechos e de afirmacdes desconectadas das suas
condicbes mesmas de vida. A educagao do “eu me maravilho” e
nao apenas do “eu fabrico” (FREIRE, 1982, p.93).

Os problemas vivenciados pelos professores vém de longa data e, séao
decorrentes da pouca valorizacdo da educacdo como ferramenta na construcao
de mentes que participam de forma critica para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa. Para Freire, “s6 se trabalha em favor das classes
populares se vocé trabalha com elas, discutindo com respeito seus sonhos,
seus desejos, suas frustracbes, seus medos e suas alegrias” (Freire, 2000,
p.85).

Observa-se entdo que a educacado ambiental, frente a toda problematica
enfrentada pelo professor de quimica, acaba sendo “ensinada”, através de uma
cobranca feita pelo professor ao aluno por meio de trabalhos sobre efeito
estufa ou chuva acida, que muitas vezes € pedido no final de uma aula, com
uma notinha no canto da lousa, marcando tema e dia de entrega do trabalho.

Percebe-se, por falta de conhecimento ou por comodismo, ndo haver nos
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professores um interesse em realmente atingir os educandos, contribuindo com
sua precéria formacéo.

E evidente, que ensinar sobre educacdo ambiental, ndo & encargo
somente dos professores de quimica, pois a transdiciplinaridade tem
demonstrado uma peca fundamental no desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem, em que o objetivo é fazer com que todos percebam de forma
mais humana a relagdo entre meio ambiente e qualidade de vida. No entanto,
analisa-se a contribuicdo que a disciplina quimica pode trazer ao ensino de
Educacdo Ambiental.

Julga-se necesséario, que sempre que possivel, a introducdo do
conhecimento curricular da Quimica, podera ser iniciada a partir de temas
ambientais, ndo deixando de lado os aspectos cientificos a partir de temas
ambientais, econdémicos, politicos, histéricos, etc. Tratando-se de nédo falar
somente da teoria e conceitos quimicos, mas dialogando sobre suas
implicagbes e sua complexidade na realidade social.

E urgente, portanto, que mesmo em condi¢es precarias, o professor de
guimica tome consciéncia e assuma de vez, com responsabilidade sua parcela
de contribuicdo na construcdo da humanidade e que incentivem de tal forma
seus alunos, para que, com respeito, dignidade e felicidade se desenvolvam
plenamente e melhore a comunidade que esta inserido. Nao se pode deixar
gue os problemas enfrentados nesta profissdo se reflitam nas préaticas de
ensino desenvolvidas atualmente.

Mudancas sdo necessarias, principalmente no ensino de quimica, com
foco em educacdo ambiental, pois se mostra tantos problemas acontecendo
com o mundo, e se esquece de mostrar a realidade dos bairros e da cultura
local. Ensina-se a conservar a AmazoOnia, mas ndo se ensina a preservacao
daquele cérrego que muitas vezes esta ao nosso lado sendo a cada dia mais
poluido. Conservar a Amazbnia é importante, mas se acredita ser urgente um
melhor enfoque aos problemas vivenciados no dia-a-dia das comunidades.
Exigem-se mudancas radicais no ensino da disciplina Quimica, principalmente
no que se diz respeito a educacdo ambiental. Para Mortimer, tais exigéncias

podem se organizar da seguinte forma:
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Poderiamos dizer que as exigéncias organizam-se em torno de
trés exigéncias bésicas: (1) conceber o estudante como o centro
do ensino-aprendizagem. Os alunos s&o ativos, constroem seu
conhecimento por meio de um dialogo entre as novas formas de
conhecer que Ihes séo apresentadas na escola e aquilo que eles
j& sabiam de sua convivéncia cultural ampla; (2) propor um
ensino que prepare o cidad&o para participar de debates e da
tomada de decisbes sobre problemas ambientais, sociais,
politicos e econdmicos que envolvem a ciéncia e a tecnologia. O
aluno deve ser capaz de ler e interpretar textos divulgados pela
midia e de usar o conhecimento cientifico na sua vida diaria; (3)
propor um ensino em que o aluno aprenda ndo s6 os conceitos
cientificos, mas produzir e divulgar conhecimentos. A histéria da
ciéncia desempenha importante papel para ajudar o aluno a
entender a natureza do conhecimento cientifico, ao mostrar que
a atividade cientifica faz parte da atividade humana. Essas
mudancas implicam uma série de novas demandas sobre o que
e como ensinar. (MORTIMER, 2006, p.7).

E preciso lembrar-se da necessidade que se tem de buscar uma
educacdo que tome decisdes, visando a responsabilidade social e politica.
Uma educacado que permita ao homem discutir corajosamente seus problemas,
dialogando constantemente com o outro, identificando-o com métodos e
processos cientificos. Tal educacdo ndo pode ser feita apenas com
metodologias que explorem a memorizacéo e valorizam os céalculos, mas com
procedimentos que desenvolvam as capacidades de reflexdo, de investigacao
e de acdo empreendedora.

Pensa-se num professor de quimica reflexivo, ou seja, que faca
guestionamento sobre sua pratica. Dessa maneira, concebendo a formacgéo do
pratico, considerando o seu fazer docente, enquanto sujeito que reflete na e
sobre sua pratica, apontando um redimensionamento dessa acdo. Para Novoa
(1997), o professor passa a se assumir como produto do seu desenvolvimento
pessoal, profissional e da organizacéo escolar.

Para Mizukami, o ensino reflexivo deve partir da premissa de que se

deve:

Considerar que as crencgas, 0s valores, as suposi¢fes que 0s
professores tém sobre o ensino, matéria, conteddo curricular,
alunos, aprendizagem, etc., estdo na base de sua pratica de sala
de aula. A reflexdo oferece a eles a oportunidade de se tornar
conscientes de suas crencas e suposicoes subjacentes a esta
pratica [...] pela reflexdo eles aprendem a articular suas préprias
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compreensfes e a reconhecé-las em seu desenvolvimento
pessoal. (MIZUKAMI, 1996, p. 61).

Acredita-se que o ensino no paradigma reflexivo, mesmo apresentando
diferentes visdes tedrico-metodoldgicas, passa a agregar preocupacdes com a
experiéncia pessoal e com a pratica na formacdo e desenvolvimento
profissional dos professores de Quimica.

Propde-se que o professor faca uma sondagem da comunidade em que
a escola esté inserida, verificando-se os problemas emergenciais. Trazer a
comunidade a pensar juntamente com a escola, se torna viavel quando se quer
atingir resultados com maior rapidez. Acredita-se que as praticas pedagdgicas
com énfase em educacdo ambiental precisam ser pensadas de maneira a

“arrumar nossa casa”, para depois buscar a constru¢cdo de um mundo melhor.
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3.5 - Praticas de Educacdo Ambiental em Aulas de Quimica.

Mesmo sendo a Educagcédo Ambiental um tema transversal, ou seja, um
assunto que deve ser trabalhado por todas as disciplinas oferecidas no
curriculo escolar, na realidade o que se V€, é que ela se restringe, no ensino
fundamental as ciéncias naturais e geografia, e no ensino médio, as disciplinas
geografia e biologia (Fracalanza et al., 2005; Sorrentino, 1997). Na Quimica, a
Educacdo Ambiental & abordada por meio de temas como chuva acida, efeito
estufa, aquecimento global, ou seja, € estudada de forma fragmentada, sem
ligagdo aos conteudos especificos da disciplina.

O que se Vvé, é que boa parte dos professores, ndo se preocupa em
trabalhar uma Educacdo Ambiental que esteja incumbida em formar um
cidaddo consciente das conseqiiéncias de seus atos negativos sobre o meio
ambiente, que reflita sobre as questdes socioambientais e que entenda que ao
se preservar a fauna, flora e todo o ecossistema, conserva sua propria vida.

Com base nesses pressupostos, sugere-se uma nova abordagem sobre
Educacdo Ambiental nas aulas de Quimica, que seja incorporada
sistematicamente aos conteudos dessa importante disciplina, de maneira que
0s conhecimentos dessa ciéncia possam ampliar a visdo de preservacao do
meio ambiente, dos educandos e consequentemente de suas familias.

Entende-se que a Quimica deve assumir uma postura que vai além do
fornecimento de conhecimentos isolados sobre a degradacdo ambiental. Os
contetudos devem estar relacionados de forma a facilitar a compreensao das
relacGes entre o homem e a natureza.

Para Carvalho (2002), é preciso uma “educagao ambiental cidada que
permita ampla participacdo nos processos coletivos de tomada de decisfes,
buscando “a afirmacado de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa”
(CARVALHO, 2002, p. 58).

Concorda-se com Ruscheinskyn (2002), ao dizer que ao se “pensar a
natureza dentro de sistemas ecossociais, todos os cidaddos séo convidados,
embora de maneira diferenciada a participar da construcao de alternativas aos
riscos pressentidos e presenciados no presente”, (RUSCHEINSKY, 2002,
p.74). Com base nesse pensamento, pode-se em introduzir a Educacéo

Ambiental em aulas de Quimica com abordagem socioambiental.
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A intencdo € que sob esse novo olhar, o professor de Quimica possa
refletir sobre sua préatica pedagdgica e passe a buscar a ligacdo dos contetdos
guimicos aos temas ambientais. Um exemplo disso é o ensino da tabela
periddica.

Apresenta-se aos alunos, uma tabela periédica a ser decorada. Um
documento que organiza os elementos quimicos, que traz muitas informacdes
importantes, tais como nome do elemento e seus respectivos simbolos,
temperatura de fusdo e de ebulicdo, eletronegatividade, enfim, dados que
devem ser memorizados, pois, “caira” na prova. Nao se faz uma abordagem
sobre os impactos ambientais ocasionados pela extracdo desses elementos.
Também ndo € relevante que o aluno apenas conheca o problema, mas
busque as causas e procurem solucdes, considerando sua realidade,
(VIEZZER e OVALLES, 1994).

Para Medeiros e Bellini (2001), pode-se apontar que alguns elementos
estdo presentes em nosso cotidiano, como por exemplo, na agua, no solo,
vegetais, etc. Pesquisar quais produtos e subprodutos pode resultar das
relacbes dos elementos quimicos e seus elementos formadores, como o
carbono (C) na formacao do gas carbénico (CO.,).

Essa proposta de trabalho diferenciado pode confrontar com o ideal de
muitos professores de Quimica, que por vezes se preocupam somente com 0s
contetidos quimicos. E necessario que se pense em inovacdes ao se expor 0s
conteldos, analisando as relacGes destes com a sociedade.

Vé-se uma urgéncia em que o professor de Quimica saia de sua zona de
conforto e, prepare, além das aulas tedricas, praticas sobre a tematica
ambiental.

Nas aulas de laboratério, o professor de Quimica pode inserir 0s
principios da “Quimica Verde”, que se define com base nas idéias de Singh et
al. (1999), que estabelece o uso de técnicas quimicas e de metodologias para
diminuir ou acabar com o0 uso ou a producédo de residuos quimicos, produtos,
subprodutos, solventes, reagentes, entre outros, que podem afetar ao ser
humano e ao meio ambiente. Portanto, o que prevalece sdo os 12 principios da
“Quimica Verde”, que sao classificados segundo as ideias de Lenardao et al.
(2003):

1.)Prevencéo: evitar a producéo do residuo;
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2.)Economia de atomos. Desenhar metodologias sintéticas para maximizar a
incorporagao de todos os materiais no produto final;
3.)Sintese de produtos menos perigosos;
4.)Desenho de produtos seguros de tal modo que realizem a funcéo desejada
€ a0 mesmo tempo ndo sejam toxicos;
5.)Solventes e auxiliares, mais seguros, mas de preferéncia que nao sejam
necessarios;
6.)Busca pela eficiéncia de energia. Se possivel, os processos quimicos devem
ser conduzidos a temperatura e pressao ambientes;
7.)Uso de fontes renovaveis de energia de matéria-prima;
8.)Evitar a formacdo de derivados. A derivatizacdo desnecesséria (uso de
grupos blogueadores, protecao/desprotecdo, modificagdo temporaria por
processos fisicos e quimicos) deve ser minimizada ou, se possivel, evitada;
9.)Catélise. Reagentes cataliticos (tdo seletivos quanto possivel) sdo melhores
gue reagentes estequiometricos;
10.)Desenho para a degradacédo dos produtos quimicos de tal modo que, ao
final de sua funcéo, se fragmentam em produtos de degradacado indcuos e néo
persistam no ambiente;
11.)Analise em tempo real para a prevencdo da poluicdo. Monitoramento e
controle dentro do processo, em tempo real, antes da formac&o de substancias
nocivas;
12.)Quimica intrinsecamente segura para prevencao de acidentes.

Os principios da Quimica Verde estdo voltados para a industria, mas
alguns deles podem ser adaptados para o ensino médio. Para desenvolver tais

principios, o professor de Quimica deve ser um educador em Quimica, pois o

Educador (a) de Quimica baseia-se seu estudo e sua
profissio a estudar elétrons, reagbes quimicas e
transformagdes moleculares, enquanto o Educador (a) em
Quimica, além de saber Quimica, pauta-se sua profissdo em
estudar (investigar) pessoas, se auto-investigar na sua agéo e
sobre sua praxis pedagdgica. O Educador (a) em Quimica seria
também aquele capaz de promover a mediacédo social, conflitos
existenciais e a formacdo de sujeitos complexos (e
emancipados) no que tange a realidade socioambiental vigente
(RODRIGUES, 2009, p.10).
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Observa-se que na profissdo docente, educador em Quimica, ha um
complexo trabalho a realizar.

Inserir a Educagdo Ambiental em aulas de Quimica, para o educador (a)
em Quimica, ndo pode se restringir apenas em constru¢des, propondo e
promovendo justificativas e exercitando conexfes entre o que é aprendido e
apreendido, por meio da conscientizagcédo e da relagdo entre o conhecimento e
autoconhecimento expostos desde a formacao inicial (THOMAZ, 2007,
TRISTAO, 2004), mas, ainda desenvolver atividades praticas socioambientais
no ambito ndo formal que venha “criar condicbes para que os estudantes se
fortalecam e se constituam como individuos politicos” (GIROX, 1997 apud
GOUVEA, 2009, p. 167), e também para que os futuros educadores e
educadoras vencam as barreiras da “cultura da inocéncia” para que possam
intervir no/com o/pelo o/para o mundo (RODRIGUES et al, 2010)
complexamente.

O exemplo da tabela periodica é apenas uma demonstracdo de que, se
o professor de Quimica, dedicar relevantes esforcos no desempenho de sua
funcdo, podera facilmente relacionar os conteudos de quimica ao ensino de

Educacdo Ambiental.
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CAPITULO IV — ESTUDO EXPLORATORIO EM UMA ESCOLA
ESTADUAL NA CIDADE DE MOGI-GUACU.

“‘Nao é um delirio romantico considerar a natureza um organismo global, um ser
matriarcal, desde que ndo nos esquecamos que essa mae € criada por seus proprios
filhos e de que ela também é madrasta, que utiliza a destruicdo e a morte como meio
de regulagao”.

Edgar Morin

O presente capitulo se desenvolveu com base num estudo exploratorio
realizado na Escola Estadual Professora Benedita Nair Xavier Vedovello, na
cidade de Mogi-Guacu, Sao Paulo.

Com o objetivo de conhecer a realidade dessa comunidade escolar, fez-
se uma pesquisa através de um questionario com dez questbes, com o intuito
de saber se havia uma pratica constante em relacdo as questbes ambientais
por parte dos docentes das diferentes areas oferecidas no curriculo do ensino
medio.

A pesquisa buscou verificar como ocorrem as praticas educacionais
sobre Educacdo Ambiental, nesta unidade de ensino, se, de forma
interdisciplinar, como determina os Parametros Curriculares Nacionais, com
evidencia na necessidade de preservacdo do meio ambiente, comec¢ando com
as realidades locais, de maneira que estas se reflitam no global, ou apenas
ficando em projetos isolados

A metodologia exploratoria permitiu a realizacdo do levantamento das
informacdes sobre o objeto de estudo. Aplicou-se um gquestionario com dez
perguntas aos professores de diferentes areas. Apds a aplicacdo do
guestionario e analise dos resultados, verificou-se que a Educacdo Ambiental é

trabalhada, mas ha muito o que fazer.
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4.1 - A Educacao Ambiental Numa Escola Estadual.

Desde os tempos mais remotos, 0 homem busca retirar da natureza
bens para sua sobrevivéncia e, como se Vvé recentemente para acumular
riquezas, atingindo um ambiente com recursos finitos que, a cada época se
mostra mais fragil e vulneravel as acbes destrutivas.

A forma que nos relacionamos com o0 meio ambiente esta enraizada a
gualidade de vida que temos, e mesmo com a criacdo de multas contra aqueles
gue desrespeitam as leis ambientais, pouco se tem conquistado no que diz
respeito a preservacgao.

Com isso, acredita-se que as acdes educativas sobre a tematica
Ambiental sejam enfatizadas nos projetos politicos pedagdgicos das escolas,
gue além de tratar da protecéo dos recursos naturais, busque a preparacao de
um cidaddo que pense de forma sustentavel. Desta forma, a educacdo néo
pode ser pensada de modo instrumental, mas como uma estratégia para a
promocdo da cultura, da ampla formacdo e desenvolvimento pleno da
cidadania.

Para Delors:

A educacdo basica é essencial se quisermos lutar com éxito
contra as desigualdades, quer entre sexos, quer no interior dos
paises ou entre eles. E a primeira etapa a ultrapassar as
enormes disparidades que afligem muitos grupos humanos:
mulheres, populacdo rurais, pobres das cidades, minorias
étnicas marginalizadas e milhdes de criangas ndo escolarizadas
que trabalham. (DELORS, 2001, p. 125).

Acredita-se na educacdo como importante ferramenta para o
desenvolvimento humano, a fim de mostrar as comunidades que a preservacao
do meio ambiente esta intimamente ligada a saude.

O presente estudo buscou diagnosticar a pratica pedagdgica de ensino
de Educacdo Ambiental na Escola Estadual Professora Benedita Nair Xavier
Vedovello, situada a Rua Benedito Maia de Figueiredo, n° 216, Jardim Sé&o

Pedro, Mogi-Guacgu, Séao Paulo.
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Ao se considerar a degradacdo ambiental como uma das maiores
preocupacdes dos governantes e da sociedade, percebe-se a necessidade do
desenvolvimento de planos e agcbes que assegurem a condicdo de vida no
Planeta Terra.

Sendo a escola um local onde se acredita adquirer uma verdadeira
consciéncia social, a Educacdo Ambiental se torna um tema obrigatdrio,
trabalhado de forma interdisciplinar.

Para Morin:

A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em
formular e resolver problemas essenciais e, de forma correlata,
estimular o uso total da inteligéncia geral. Este uso total pede o
livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais expandida e a
mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que com
freqléncia a instrugcdo extingue e que, ao contrario se trata de
estimular ou, caso esteja adormecida de despertar. (MORIN,
2006, p. 37).

A Educacdo Ambiental se torna essencial para que haja um avanco da
sociedade, que busca por meio da educacdo, um comprometimento com a
formacdo do homem sustentavel.

Segundo Berna:

O ensino sobre o meio ambiente deve contribuir principalmente
para o0 exercicio da cidadania, estimulando a acédo
transformadora além de buscar aprofundar os conhecimentos
sobre as questbes ambientais de melhores tecnologias,
estimular a mudanca de comportamento e a construcdo de
novos valores éticos menos antropocéntricos. (BERNA, 2004.
p. 18).

Todo cidadao brasileiro tem o direito garantido por lei, que a educacao
ambiental seja tema abordado em todos os niveis de ensino.

Os problemas ambientais atingem niveis globais, por isso acredita-se
gue oferecer um conhecimento fragmentado, sem que tenha um real
significado aos educandos, ou ainda que nao faca uma ponte entre as
disciplinas oferecidas no curriculo, nada tem a contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia sustentavel.

Conforme nos afirma Morin:
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O global é mais que o contexto, € o conjunto das diversas partes
ligadas a ele de modo interretroativo ou organizacional. Dessa

s

maneira uma sociedade € mais que um contexto é o todo
organizador de que fazemos parte. O todo tem qualidades ou
propriedades que n&o s&o encontradas nas partes, se estas
estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades ou
propriedades das partes podem ser inibidas pelas restricbes
provenientes do todo. (MORIN, 2006, p. 37).

As escolas seréo reconhecidas como inovadoras se buscarem a relacéo
das partes com o todo, inserindo e valorizando as partes no interior do todo,
definindo de forma constante e desenvolvendo os seus objetivos, métodos
pedagdgicos e conteldos, buscando nas necessidades e potencialidades dos
educandos, de suas familias e suas comunidades, um novo caminho para o
ensino de Educacdo Ambiental.

Para Lick (2000), a sociedade, embora muitas vezes nao tenha bem
definido o tipo de educacao que os jovens necessitam, ndo esta tao indiferente
ao tipo de educacéo que seus filhos precisam e com o que vem ocorrendo nos
estabelecimentos de ensino.

Boa parte desses pais esta exigindo uma escola competente e que
demonstre esses bons resultados e com isso passam a contribuir para que o
aprendizado seja uma realidade.

Pensa-se, entdo, numa escola que ao abordar temas ambientais, mostre
aos alunos, que neste contexto é fundamental que eles se reconhecam como
personagens importantes para a transformacao da realidade que esta a seu

redor e que isso se refletirh em outras realidades.
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4.2 - Andlise e Discussao dos Resultados do Estudo

Exploratorio.

Apo6s a aplicacdo do questionario aos professores, os dados obtidos
foram distribuidos em figuras (graficos), sendo analisados de forma
guantitativa.

A andlise feita por meio do estudo exploratério mostrou de forma clara
como estd sendo desenvolvido nessa unidade de ensino, trabalhos sobre
Educacdo Ambiental.

1.) SABENDO QUE A EDUCACAO AMBIENTAL E UM TEMA
TRANSVERSAL, COMO VOCE O INSERE NAS AULAS?

50%

45%

40%

35%

30%

20%

15%

10%

5%

0% 7 7 T

relacionado ao com texto com debates nao trabalho
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Figura 2.

A figura demonstra que, embora a Educacdo Ambiental seja trabalhada
pela maioria dos professores, a tematica ainda é vista de forma isolada, sem
conexdo com as demais disciplinas. Dos professores entrevistados, boa parte
ndo correlaciona a Educacdo Ambiental em nenhum momento de suas aulas.
Acredita-se que se o professor tivesse uma consciéncia maior de seu papel
frente a natureza que compde o Planeta Terra, faria um trabalho mais efetivo

sobre Educacdo Ambiental. Os atuais problemas ambientais nao permitem que
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haja um descaso com a Educacdo Ambiental em nossas escolas. Exige-se
uma abrangéncia maior no que diz respeito a uma conscientizacdo do homem,
principal destruidor da natureza, para que tenha uma postura de atuacao,
respeito e de mudanca de comportamento em relacdo ao meio em que vive.

Como nos afirma Higuchi,

0 conhecimento sobre o meio ambiente implica hum processo
Unico e inalienavel, que é fruto de uma elaboracdo pessoal
envolvendo um processo interno de pensamento. Entretanto,
essa constru¢cdo ndo dispensa 0s aspectos sociais, nem €
possivel sem que haja interacdo social, condicdo imprescindivel
na atribuicdo de significados ao mundo, pois se trata de um
processo baseado inevitavelmente na intersubjetividade.

( HIGUCHI, 2003, p. 209)

2.) POSSUI SUFICIENTE FORMACAO TEORICA, METODOLOGICA E
ESPISTEMOLOGICA PARA DESENVOLVER A TEMATICA AMBIENTAL?
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Figura 3.

Segundo a pesquisa, que a maioria dos professores possui formacao
suficiente para desenvolverem em suas aulas o tema Educacdo Ambiental.
Percebe-se um contraponto com pergunta de n° 1, pois se a maioria dos
professores possui formacéo suficiente sobre Educagcdo Ambiental, porque

ainda néo desenvolvem projetos eficazes sobre o tema? Observa-se mais uma
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vez 0 descaso que se faz com o ensino de Educagdo Ambiental para a
sustentabilidade. Ou ndo ha uma pretensdo em se trabalhar a tematica
ambiental que chegue as ruas, casas, bairros e cidades, ou o professor ainda
ndo se percebeu como importante colaborador para a realizacdo desse
complexo trabalho de conscientizagcdo ambiental.

3.) EM SEU CURSO DE LICENCIATURA, TEVE ALGUMA DISCIPLINA
COM ENFASE AO ENSINO DE EDUCACAO AMBIENTAL?
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Figura 4.

Observa-se que a maioria dos professores participantes da pesquisa nao
teve em sem curso de licenciatura, disciplinas voltadas para o tema ambiental,
algo que vem contribuindo para a néo realizacdo de projetos sobre Educacéo
Ambiental nas escolas.

Sabe-se que trabalhar com Educacdo Ambiental € provocar desafios,
pois seu objetivo é promover mudanca de atitude. Mas, observa-se que o
direito em adquirir conhecimentos sobre Educacdo Ambiental, mesmo
garantido por lei, ndo é visto com efetivo entusiasmo no ensino superior.

Acredita-se que nessa fase do ensino, podem-se gerar conhecimentos e
praticas sobre uma Educacdo Ambiental que permita a sensibilizacdo e o
despertamento para uma consciéncia sustentavel. Ndo se percebe nas
instituicbes de ensino superior, grandes responsabilidades com o meio

ambiente, pois parece dificil inserir a tematica em sala de aula.
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Concorda-se com Nunes, que diz sobre a necessidade de:

Despertar o interesse dos estudantes universitarios pela
temética ambiental a partir da sua realidade, empregando
conceitos e teorias ao seu universo cognitivo, huma tentativa de
formagdo de adultos ambientalmente responséaveis, devendo a
educacdo ambiental tomar formas de Andragogia, segundo a
qual a experiéncia dos alunos deve ser levada em consideragéao
tanto quanto o conhecimento do professor, em que a
aprendizagem se da a partir de troca de saberes entre educador
e educando. (NUNES, 2009, p. 4-5).

Acredita-se que se a Educacdo Ambiental for trabalhada a partir da
realidade dos universitarios, pode-se ter alguma esperanca de que 0s
conhecimentos sobre o tema serdo transmitidos e retransmitidos a um homem
gue vive constantes mudancas em meio aos avancos tecnologicos. Para
Silveira (1997), a universidade tem o papel de promover a pesquisa, a
extensdo e consultoria, sendo dessa forma, responsavel pela formacdo do

cidadao profissional.

4) COM A NOVA PROPOSTA CURRICULAR APRESENTADA A
PARTIR DO ANO DE 2008, HOUVE POR PARTE DOS ELABORADORES
DESSE MATERIAL, INTERESSE EM TORNAR A EDUCACAO AMBIENTAL
UM TEMA TRABALHADO EM TODAS AS DISCIPLINAS?
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Figura 5.
A figura 5 mostra, que a maioria dos professores reconhece uma
importante preocupacao por parte do Governo e da Secretaria Estadual de

Educacéo, que a Educagcdo Ambiental seja trabalhada em todas as disciplinas,
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como orienta os Parametros Curriculares Nacionais. O que sera, entdo, que
tem impedido um trabalho eficaz sobre Educagdo Ambiental nesta unidade de
ensino? Sera que a teoria € téo dificil de ser aplicada na pratica? Sob tais
observacgdes, percebe-se, mais uma vez a importancia de se considerar a
realidade da unidade escolar e de seus educandos. Construir o conhecimento,
na busca de solugdes para os problemas locais. Nao se pede por meio da LDB
n° 9394/96 ou pelos PCN’s, um trabalho surreal, algo gigantesco demais que
ndo possa ocorrer, mas trabalhos simples e reais, sob uma ética profissional
bem estruturada, observando os problemas ocorridos no entorno da escola.
Busca-se um pensar sustentavel por meio de pequenas mudancas de hébitos e

acOes que promovam a garantia de um meio ambiente protegido.

5) A ESCOLA EM QUE TRABALHA DESENVOLVE PROJETOS
SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL? SE SIM, DE QUE FORMA SAO
DESENVOLVIDOS?
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Figura 6.

Observa-se pela pesquisa, que a escola desenvolve trabalhos
relacionados a Educagdo Ambiental, mas de forma isolada, ndo relacionando a

tematica ambiental com os diversos assuntos ensinados pelos componentes
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curriculares. O que se vé na realidade, ndo condiz com o que se observa nos
resultados tabulados. Percebe-se uma preocupacdo em mostrar que se
trabalha a Educacdo Ambiental, mas a pratica € bem diferente. A maioria dos
professores respondeu que trabalham a Educacdo Ambiental de forma isolada.
Ao se conversar com os alunos e se observar as praticas desenvolvidas, ndo
se vé nenhum trabalho ou projeto em andamento.

Nao é tempo de mascarar resultados, ndo se pode fingir ou imaginar
algo ficticio sobre Educacdo Ambiental. O momento é de extrema urgéncia,
corre-se 0 risco da extingdo, ndao s6 de espécies animais “irracionais” ou
vegetais, pois a humanidade a muito, sente o0s reflexos da destruigdo
ambiental. Vé-se a necessidade de grande mudanca na consciéncia dos

profissionais da educacao nessa unidade de ensino.

6.) A EDUCACAO AMBIENTAL E TEMA DE ESTUDO NAS HORAS
DE TRABALHO PEDAGOGICO COLETIVO (HTP’C)?
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Figura 7.

A figura 6 revela que, mesmo sendo hora de trabalho coletivo (htp’c)
como um espaco para debates, estudos e troca de experiéncias, a maioria dos
professores reconhece que falta por parte dos coordenadores pedagdgicos
(agentes condutores da htp’c), uma atengao maior a Educagcao Ambiental.

Critica-se nesse caso um profissional que diz possuir conhecimento
suficiente sobre Educagdo Ambiental. Que percebe a importancia de se

trabalhar o tema e reconhece a preocupagédo dos governantes na questdo
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ambiental. Reclama de n&o haver por parte dos coordenadores pedagdgicos a
discussao do tema nas HTPC’s. Seria um ganho para a educacdo se cada
profissional envolvido sentisse a necessidade de buscar o conhecimento, algo

gue o fizesse crescer intelectualmente.

7.) TEM PARTICIPADO DE CURSOS DE FORMACAO CONTINUA
SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL?
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Figura 8.

Vé-se que a maioria dos professores que respondeu ao questionario ndo
tem participado de cursos de formacdo continuada que trate de Educacéo
Ambiental. Com isso, percebe-se uma incapacidade para a realizacdo dos
projetos ambientais que ja poderiam estar em andamento.

Diariamente se vé falar em um mercado de trabalho que exige um
profissional que busca sua atualizacdo por meio de cursos de especializacao,
cursos de curta duracdo e até mesmo cursos a distancia, que se procurados
com cuidado, contribuem e muito na formacdo complementar. Mas infelizmente
a fala é unica por parte dos docentes: “ndo tenho tempo”. E como se observa,
essa falta de tempo tem se refletido de forma negativa no que tange a
Educacdo Ambiental e na educacdo como um todo.

Para uma capacitacdo ser eficiente, deve ocorrer em servico, mas
enquanto isso ndo acontece, € preciso buscar novas ferramentas para se

utilizar em sala de aula. Grandes problemas ambientais poderiam ter sido
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evitados se os profissionais envolvidos na educagdo se preocupassem um

pouco mais com o futuro do Planeta Terra

8.) A DIRECAO DA ESCOLA, BEM COMO OS FUNCIONARIOS,
COLABORAM NA PROMOCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL?
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Figura 9.

Percebe-se, por meio da figura 9, que a maioria dos professores
reconhece que ha uma colaboracéo por parte da administracéo e funcionarios
da escola na promocdo da Educacdo Ambiental, mas reconhecem que a
colaboracdo € minima. Com a maioria dos profissionais colaborando para se
desenvolver projetos sobre Educacdo Ambiental, a unidade de ensino ja
deveria estar desenvolvendo trabalhos significativos sobre o tema. O que se
vé, quando se V€&, sdo trabalhos isolados sobre Educacdo Ambiental, que por
vezes aparecem em forma de maquete sobre folha de isopor, prova da falta de
conhecimento e descaso com 0 meio ambiente.

Sabe-se que a destruicdo do Planeta Terra ndo é culpa de uma ou outra
entidade, mas culpa de todo aquele que pode contribuir para sua preservacao

e nao o faz, ou faz relaxadamente.



102

9) TEM POR HABITO FAZER DEBATES COM BASE NAS
DISCUSSOES REALIZADAS NAS CONFERENCIAS MUNDIAIS COMO POR
EXEMPLO AS REUNIOES REALIZADAS EM COPENHAGUE EM 2009?
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A figura 10 nos mostra que a maioria dos professores nao realiza

debates em sala de aula com seus alunos sobre as conferéncias mundiais que

tratam da Educacdo Ambiental. Talvez pela falta de despreparo ou por simples

descaso, j4 que a maioria respondeu possuir formacéao tedrica, metodoldogica e

epistemoldgica para desenvolver a tematica ambiental em suas aulas. Se todos

os envolvidos no ensino e na aprendizagem das criancas, tivessem maior

interesse em realizar um trabalho sério sobre Educacdo Ambiental, acredita-se

gue viveriamos em um mundo bem melhor.

10.) TOMA CIENCIA DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS OCORRIDOS

NA COMUNIDADE EM QUE ESTA INSERIDA A ESCOLA QUE TRABALHA?
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Figura 11

Percebe-se que mais da metade dos professores entrevistados
desconhece os problemas ambientais existentes na comunidade em que esta a
escola onde trabalham.

Pode-se concluir por meio deste estudo exploratério, que o
desenvolvimento da pratica pedagodgica referente a Educacdo Ambiental na
Escola Estadual Benedita Nair Xavier Vedovello, ndo € uma preocupacdo da
maioria dos professores e, estes reconhecem que devido a necessidade de se
cumprir um extenso conteudo programado, a Educacdo Ambiental muitas
vezes € deixada de lado. Reconhece-se a importancia da pratica em Educacéo
Ambiental em todos os niveis de ensino, e percebe-se que ndo ha um interesse
por parte dos professores em fazer da Educacdo Ambiental um tema constante
em suas aulas, faltam cursos de formacédo continuada em Educacdo Ambiental
e o0 desinteresse de alguns colegas de trabalho, direcdo, coordenacédo

pedagodgica tem atrapalhado o desenvolvimento dessa pratica pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muitas consideracbes se adicionaram aos objetivos propostos, o que
tornou o caminho rico e prético para a finalizacdo desse trabalho.

Conclui-se que a histéria da Educacdo Ambiental no Mundo e no Brasil,
se faz necessaria a partir do momento que se busca refletir sobre o muito que
se fez e o grande trabalho que ainda esta por vir, pois a cada passo dado, o
homem moderno pode contribuir, ou para a sustentabilidade do Planeta ou
para sua destruicao.

Os problemas ambientais ocorridos atualmente sdo frequentemente
vistos através dos meios de comunicacdo, que por vezes se torna o foco
principal das noticias apresentadas, sendo tentativas de aproximar o maior
causador da destruicdo da natureza, o homem, a problematica do assunto.

Observa-se que ao se inserir a Educacdo Ambiental no ensino, em qual
nivel for, deve-se buscar uma abrangéncia enquanto tema social em discussao.
Frente a emergéncia dos problemas ambientais, ndo se pode ignorar uma
pratica de educacdo que ndo esteja voltada para o desenvolvimento
sustentavel.

Os dados apresentados mostram que 0 estudo dos temas ambientais
deve ser integrado aos programas das varias areas ou disciplinas oferecidas
nos diferentes niveis de ensino. Dessa forma, dada a importancia dos estudos
nos varios contextos educativos, num momento de mudancas na organizacao
curricular do ensino basico, a escola ndo pode ser vista como apenas um
espaco fisico organizacional, mas também, e, sobretudo, como um espaco
relacional, de convivéncia, importantissimo para o ensino de Educacao
Ambiental. Para isso, acredita-se que, cabe aos gestores da educacdo e aos
professores, em criar oportunidades, com o objetivo de um processo
pedagdgico que trabalhe os saberes ambientais junto aos educadores, de
modo que estes tomem decisdes relativas ao meio ambiente e, sua
comunidade participe na tomada de decisbes politicas sobre as questfes
ambientais.

Por meio da continuidade de seus estudos, o professor, agente

fundamental do processo educacional, deve buscar ferramentas para a
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realizacdo desta ardua tarefa. Trabalhar com o tema ambiental, sempre foi um
grande desafio para o professor, e se torna cada vez mais complexo, pois com
0 passar do tempo, a humanidade est4 cada vez mais desvinculada do meio
ambiente, pois ndo se acredita haver uma interdependéncia destes.

Vé-se que a Educacdo Ambiental ndo é um tema a pouco registrado nas
agendas publicas dos governantes, no entanto, percebe-se por meio dessa
pesquisa que pouco se tem feito com o propdsito de promové-la. Acredita-se
gue bem mais importante que buscar caminhos a fim de se evitar grandes
destruicdes ao meio ambiente ou se pensar na futura escassez de agua e
alimento, é se criar novos habitos para que essas medidas ndo sejam
necessarias. Para tal, observa-se a escola como um cenario proprio para a
construcdo de uma consciéncia que nao seja egoista, a ponto de se pensar na
raca humana como uma raca superior, mas respeitar todas as espeécies
constituintes desse grande ecossistema, o Planeta Terra.

E preciso, para realizacdo dessa missdo, um professor que acredite no
potencial que tem a educacéao. Sob esse olhar, se torna claro que o professor
tem um papel social a cumprir, papel de “provocar conflitos intelectuais, para
que, na busca do equilibrio, o aluno se desenvolva”, (FREITAS, 2005, p. 45).
Com isso, o professor que nao buscar uma formacao continuada para lidar com
tais conflitos, tera dificuldades em preparar um cidaddo que pense nos
problemas ambientais que estdo a sua volta, como seus problemas, suas
preocupacdes, tendo consciéncia de que se nao agir com respeito a fauna e
flora, também se figurara na lista das espécies em extincao.

Conclui-se também, por meio do estudo exploratério realizado nessa
pesquisa, que na Escola Estadual Benedita Nair Xavier Vedovello, a Educacao
Ambiental precisa quebrar muitos tabus, para saltar do papel a pratica da sala
de aula. Percebe-se que essa problematica, pelo que se vé na realidade,
infelizmente acontece na maioria das escolas.

Se a pratica de ensino sobre Educacdo Ambiental fosse realizada, sob a
Otica interdisciplinar, muito se teria conquistado no que diz respeito a alcancar
as metas do desenvolvimento sustentavel, ou seja, satisfazendo as
necessidades basicas da populacédo, com solidariedade as geracdes futuras.

Entende-se que a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada em toda

disciplina do curriculo e, com isso, a quimica, importante area do conhecimento
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poderia, de forma n&o isolada contribuir de maneira mais efetiva para a
conquista de saberes ecologicamente corretos. Sabe-se que em meio ao corpo
docente, sempre ha alguém incomodado com a nao realizacdo de projetos
voltados para a Educagdo Ambiental.

Dessa forma, se vé no professor, um agente transformador, que com
dedicacao e respeito, poderia por meio de seus conhecimentos, principalmente
como um estudioso da transformagéo da matéria, provocar grandes “incéndios”
intelectuais. Refletindo constantemente sobre sua pratica em sala de aula,
promovendo meios para o despertar de uma “comunidade escolar sustentavel”,
como por exemplo, reciclando o lixo produzido na prépria unidade de ensino,
lixo que muitas vezes € queimado, langando poluentes ao ar atmosférico.

Precisa-se de profissionais competentes, que atuem na educacao e que
gueiram fazer a diferenca, que acreditam que mascarar resultados so se leva
ao atraso, que se entristece ao perceber que os rios estdo se secando, que as
florestas estdo desaparecendo, que muitos animais s6 podem ser vistos em
fotos de arquivo, que a qualidade do ar piora a cada ano e que 0 egoismo esta
colocando em risco a vida em nosso maravilhoso Planeta Azul.

Ao inserir a Educacdo Ambiental em suas aulas, o professor de Quimica
deve caminhar passo a passo numa continua busca de renovar suas
estratégias, partindo de acbes que facam uma verdadeira interacdo entre
professor e aluno, para se desenvolver a autonomia e a criatividade. Sera
necessario, portanto, um trabalho que apodie a escola a desenvolver seus
projetos sobre Educacdo Ambiental, que muitas vezes sédo deixados de lado
devido as questdes administrativas e pedagdgicas que séo priorizadas.

A mudanca € lenta e gradual. A questdo € que essas atitudes precisam
tornar-se habitos, um novo estilo de vida, (CARVALHO, 2004).
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